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Abstract:(Do not exceed 200 words) 
Enter your abstract here (an abstract is a brief, 
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 (Traditionnalarabic, taille 13, Gras ; Centrer): 1الجدول 

 3نتيجة  2نتيجة  1نتيجة  اختبار
15.21 15.21 15.21 15.21 
18.58 18.58 18.58 18.58 
11.14 11.14 11.14 11.14 

 ,Traditionnalarabic, taille 13)، السنة، الصفحة(ة)الدؤلف: المصدر
Normal ; Centrer) 

ضع رأس الماوس على الكتابة والأرقام داخل الجدول لتعرف نمط وحجم ): ملاحظة
. (الخط، نمط وحجم الخط بالنسبة للأرقام

 (Traditionnalarabic, taille 13, Gras ; Centrer):1الشكل 

 

 ,Traditionnalarabic, taille 13)، السنة، الصفحة(ة)الدؤلف: المصدر
Normal ; Centrer) 

يجب أن Sous forme d’imageالأشكال والمخططات بصيغة صورة): ملاحظة
 ويجب أن يكون الشكل متوسط الصفحة.(habillage devant le texteتكون

(Centrer) .
 المخططات والأشكال المركبة يجب أن تكون مجمعة (Grouper) 

 : خاتمة.4

ضع في خاتدة البحث تلخيصا لدا ورد في مضمون البحث، مع الإشارة إلىأبرز النتائج 
 .الدتوصل اليها، وتقديم اقتراحات ذات الصلة بموضوع البحث



  

: قائمة المراجع. 5
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 :ملاحق. 6

: ملاحظات هامة

 

 صفحة ولا يقل عن 25 (ي حال من الأحوالأب)ن لا تتجاوز عدد صفحات المقال أيجب 
 صفحة 15

: ترسل المقالات إلى البريد الإلكتروني للمجلة
Academic.studies.aflou@gmail.com 

: من الرابط التالي CODE  JELيمكن تحميل 
https://www.aeaweb.org/econlit/jelCodes.php 

Academic.studies.aflou@gmail.com 
 : ملاحظة
.  تخضع عملية ترتيب الدقالات لاعتبارات فنية  -  

.  الدقالات الدرسلة للمجلة تعُبـرّ عن آراء أصحابها ولا تعُبّّ عن رأي المجلة أوىيئة التحرير-
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 افتتاحية العدد

 

 
بسم الله الرحمن الرحيم 

 باسم الله والصلاة والسلام على أشرف المرسلين سيدنا وحبيبنا محمد عليه ألف صلاة وتسليم، وبعد
كرّم الله جلّ وعلى بني آدم و علّمهم مالم يكونوا يعلمون، وفضّلهم على كثير من خلقو تفضيلا، وحُُلّوا أمانة 

الخلافة في الأرض، مدا استودعهم الله من قوى التفكير والتدبرّ، فعلّم آدم الأسماء كلّها، وجعل اختلاف الألسنة آية من 
 .آياتو العظمى، وبمقتضى سنن الله في التدرجّ سار اللسان ونشأت الدعارف والعلوم

ة الدراسات مجل"من المجلة الدوسومة بـ الثاني من المجلد الثالث فقد تّم بعون الله وتوفيقو إتدام ىذا العدد وبعد 
العلوم : الصادرة عن الدركز الجامعي بآفلو، حيث شملت العديد من الدقالات من مختلف التخصصات بين" الأكاديمية

 إحداث، وقد حاول مجموعة من الباحثين وغيرىا...الإنسانية وعلم الاجتماع، والعلوم السياسية، والتاريخ والأدب
مقاربات متكاملة في ىاتو المجلة التي عالجت جملة من القضايا جمعت أبحاثا ومقالات اتصل معظمها بالواقع العالدي الذي 

 .لامس جملة من التحولات السريعة التي مسّت جميع المجالات
زاد المجلة قيمة فكرية وثقافية، فالدولى عزّ وجل جعل من الاختلاف سببا الذي التنوع ىو ىذا التعدّد ومدا تديز بو 

للتعارف والتكامل والتميّز بين الشعوب وعاملا لتعزيز العلاقات وتقويتها وليس للتعصّب والصراعات مصداقا لقولو 
 .118: الآية- سورة ىود)َ﴿ولَوْ شَاءَ رَبُّكَ لجََعَلَ النَّاسَ أمَُّةً وَاحِدَةً وَلا يَـزاَلُونَ مُخْتَلِفِيَن ﴾: تعالى

وانطلاقا من نظرة الاسلام لدكانة العلم وفضلو والأحاديث النبوية الشريفة التي تحثنا على السير في طريقو، فعنْ أَبي 
﴿منْ سَلَكَ طَريقًا يَـبْتَغِي فِيوِ علْمًا سهَّل اللَّو لَو طَريقًا إِلَى : ، يقولُ صلى الله عليه وسلمسِمعْتُ رَسُول اللَّوِ : الدَّرْداءِ رضي الله عنو، قاَل

الجنةِ، وَإنَّ الدلائِكَةَ لتََضَعُ أجْنِحَتـَهَا لِطالب الْعِلْمِ رضًِا بما يَصْنَعُ، وَإنَّ الْعالِم ليََسْتـَغْفِرُ لَوُ منْ في السَّمَواتِ ومنْ في الأرْضِ 
حتََّّ الحيِتانُ في الداءِ، وفَضْلُ الْعَالِم عَلَى الْعابِدِ كَفَضْلِ الْقَمر عَلى سَائرِِ الْكَوَاكِبِ، وإنَّ الْعُلَماءَ وَرَثةَُ الأنبِْياءِ وإنَّ الأنبِْياءَ 

ا ورَّثوُا الْعِلْمَ، فَمنْ أَخَذَهُ أَخَذَ بِحظٍّ وَافِرٍ﴾  حاولنا جاىدين ولقد . (رواهُ أبَوُ داود والترمذيُّ )لَمْ يوُرِّثوُا دِينَاراً وَلا دِرْهََاً وإنََّّ
التي ارتأينا فيها فائدة علمية تسهم في تطوير - بين مختلف العلوم- في ىذا العمل الدتكامل أن مذمع بعض الدقالات الدهمة

وذلك بالسعي . البحث العلمي، ىذا الأخير الذي يعدّ اللبنة الأساس في البناء الحضاري لكل أمة تسعى لتحقيق النهضة
 على أن لانبخل بما نستطيع، فعنِ ابن مسْعُودٍ رضي وكلنا حرص. وراء تقديم ما أمكننا وما استوعبو ىذا العدد من الطرح

﴿نَضَّرَ اللَّو امْرءًا سِمع مِنا شَيْئًا، فبـَلَّغَوُ كَمَا سَمعَوُ فَـرُبَّ مُبـَلَّغٍ أوْعى مِنْ : يَـقُولُ صلى الله عليه وسلمسِمعْتُ رَسُولَ اللَّو : الله عنو قالَ 
 .حديثٌ حَسنٌ صَحييٌ : رواهُ الترمذيُّ وقال) .سَامِع﴾

وفي الأخير نأمل أن نكون قد وفقنا في طرح ما ىو مفيد للباحثين والطلبة، حتَّ وإن كان الحديث في مجال البحث 
العلمي لا تكفيو الصفحات ولا تغنيو الأقلام، فإن وفقنا في طرح بعض النقاط الدهمة فذلك بتأييد وسداد من الدولى عز 

  تحرير المجلة عضو هيئة.والله ولّي التوفيق. وإن قصّرنا فمن أنفسنا ومن الشيطان الرجيم الذي نستعيذ بو. وجل

افتتاحية 

 العدد
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 :ملخص
لضاول من خلال ىذا الدقال الوقوف على مفهوم التفكير التصميمي وأىم تطبيقاتو الدبتكرة في تلبية 

 وفهمكيفية تعامل الدصممين مع الدشاكل عند لزاولة حلهااحتياجات المجتمع وحل مشكلاتو الاجتماعية 
حيث قمنا بعرض مبسط حول مفهوم التفكير التصميمي ونشأتو ومراحلو مع عرض بعض النماذج الدطبقة 

 .في ىذا المجال والتطرق الى بعض الدعيقات وكيفية بذاوزىا
 التفكير التصميمي، حاجات المجتمع، الدشكلات الاجتماعية: كلمات مفتاحية

Summary:  

Through this article, we try to capture the concept of design thinking 

and its most innovative applications in meeting society's needs, solving its 

social problems and understanding how designers deal with problems When 

trying to solve it, we did a simplified presentation on the concept, origin 

and stages of design thinking. Some of the models applied in this area were 

presented and some of the obstacles and how to overcome them were 

addressed. 

_____________________________________ 

 a.dennaka@cu-aflou.edu.dz: ، الإيميلالاسم الكامل: المؤلف المرسل
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 :  مقدمة.1
بالقدرةَ على الجمع بينالتعاطفمع ظروف مشكلة ما، والإبداعفي توليد التفكير التصميمي يتميّز 

وفي الوقت الذي صار فيو . لذا، وفي برليل وتكييف ىذه الحلول تبعا لظروف الدشكلة منطقيّة رؤى وحلول
لي مصطلح التفكير التصميمي جزءا من الدفردات الشّائعة في التصميم الدعاصر والتطبيق الذندسي، وفي لرا

 من التفكير التطبيقي الإبداعي، يتزايد ينه الواسع في وصف لظط معمأيضا، فإنّ استخدا والإدارة الأعمال
. تأثيرهُ على ثقافة القرن الحادي والعشرين، في لستلف فروع الدعرفة

وحاليا، ىناك توجّو . لتفكير في برديد منهج معين لفهم الدشاكل وحلهال نظم بذلك يصبحبمثابة 
لضو توعية الدصممين وغيرىم من الدهنيين بالتفكير التصميمي عن طريق تدريس التفكير التصميمي 

، وذلك من منطلق أن معرفة العمليات والطرائق التي يستخدمها الدصممون في التصميم، التعليم العالي في
على  والدؤسسات التجارية وفهمكيفية تعامل الدصممين مع الدشاكل عند لزاولة حلها، سيعزز قدرةالأفراد

إلى مستوى أعلى، وىناك أمل في خلق تقدم  بالابتكارالتوصل إلى عملياتهم الابتكارية وتنشيطها، للرقي
مع ظروف  يالتعاط  يتميز ىذا الأسلوب بالقدرة على الجمع بين.تنافسي في الاقتصاد العالدي الحالي

 برليل وتكييف ىذه الحلول تبعا لظروف الدشكلةولذا،  ةمنطقي مشكلة ما، والإبداعفي توليد رؤى وحلول
.  بسهيدا لايجاد الحلول الدناسبة لذا

 :مفهوم التفكير التصميمي.2
 Herbert) ىربرت سايمون، يمكن إرجاعو، كعلم، إلى"طريقة في التفكير"التصميم، كـ 

Simon)أمّا كتخصّص في لرال التصميم الذندسي، فيرجع ىذا الدفهوم إلى كتاب روبربساك كي ، 
(Robert McKim)  في الثمانينيات والتسعينيات "بصري الفي التفكيربذارب "من خلال كتاب ،

 .جامعة ستانفورد عملَ ماك كيم، أثناء فتًة تدريسو في (Rolf Faste) وسّع رولف فيست
التصميم  ، في بشانينيات القرن العشرين، مع ظهور مصطلح التفكير التصميمي لاول مرةظهر

 القوة والدافع للبدء بوضع التي تعطي الانسان الذىنية والعقلية ،من خلال اكتسابالدتمحور حول الإنسان
معلومات أكثر لدواصلة التعمق لصنع حلول بسكنو من الوصوللالحلول وإختبارىا وإرتكاب الأخطاء، والتي 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%B9%D9%85%D8%A7%D9%84
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https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A4%D8%B3%D8%B3%D8%A9_%D8%AA%D8%AC%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%A8%D8%AA%D9%83%D8%A7%D8%B1
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https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86%D9%81%D9%88%D8%B1%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86%D9%81%D9%88%D8%B1%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86%D9%81%D9%88%D8%B1%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B5%D9%85%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D9%85%D8%AD%D9%88%D8%B1_%D8%AD%D9%88%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86&action=edit&redlink=1
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https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B5%D9%85%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D9%85%D8%AD%D9%88%D8%B1_%D8%AD%D9%88%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86&action=edit&redlink=1
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بالتالي و.  في مكان الأخرينالانسان نفسو القدرة على وضع أيالتعاطف وىذا يكون من خلال أجود، 
ا مم، الحلول التي نصنعها من خلال التفكير التصميمي يجب أن تكون من وجهة نظر الدستخدمينفإن 

 عن الدشكلة وىو باب ىوىوبعيد وفهمتصوراتوالعالم من وجهات نظر لستلفة بعيداً عن يجعل الانسان يرى 
ومن خلال التعاطف أيضاً . عظيم للإبداع وصنع حلول وظيفية يمكن الإستفادة منها بشكل صحيح

 حلول غير لردية بعيدة عن يصنعويصمم من التصورات الدسبقة والتي بالإعتماد عليها يمكن أن يتخلص
. الواقع

تعددت التعريفات حول ىذا الدصطلح فالتفكير التصميمي ىو أيديولوجية وعملية تسعى لحل 
من خلال التًكيز على ثلاث مرتكزات " تيم براون"يعرفو الدشكلات الدعقدة بطريقة تركز على الدستخدم، 

نهج للابتكار متمركز حول الإنسان من خلال لرموعة من أدوات التصميم يسعى لدمج  " بأنوأساسية
 ".احتياجات الناس وإمكانيات التكنولوجيا ومتطلبات لصاح الأعمال

التفكير التفكير التصميمي ىو عملية تكرارية نسعى من خلالذا إلى فهم الدستخدم ، اذن 
وإعادة تعريف الدشكلات في لزاولة لتحديد استًاتيجيات وحلول بديلة قد لا تظهر على الفور مع مستوى 

 .تفهمنا الأولي في الوقت نفسو، كما يوفر التفكير التصميمي نهجا قائما على الحل لحل الدشكلا
 أوّلَ استخدام 1987(Design Thinking) التفكير التصميمي" وبيتً ر" كتاب يعتبر   

جدير بالذكر لذذا الدصطلح في الدؤلفّات في لرال التصميم، وقد قدّم ىذا الكتاب تقريرا منهجيا عن 
والدخطّطون  الدهندسون الدعماريوّن إجراءات حل الدشكلات، تلك الإجراءات التي يستخدمها

مشكلات لعينة "، وعنوانها (Richard Buchanan) أفصحت مقالة ريتشارد بيوكانن.الحضريوّن
، عن رؤية أشمل في التفكير التصميمي، وقد كانت بالغة التأثير فيما يتعلق 1992، "في التفكير التصميمي

 معتبر،  وبحثيأكاديمي واليوم، ىناك اىتمام. بدعالجة الاىتمامات الإنسانية الدستعصية عن طريق التصميم
 .مستمرة عن بحوث التفكير التصميمي ندوات لفهم التفكير التصميمي والإدراك التصميمي، يشمل إقامة
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https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3_%D9%85%D8%B9%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AE%D8%B7%D9%8A%D8%B7_%D8%B9%D9%85%D8%B1%D8%A7%D9%86%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AE%D8%B7%D9%8A%D8%B7_%D8%B9%D9%85%D8%B1%D8%A7%D9%86%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AE%D8%B7%D9%8A%D8%B7_%D8%B9%D9%85%D8%B1%D8%A7%D9%86%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AE%D8%B7%D9%8A%D8%B7_%D8%B9%D9%85%D8%B1%D8%A7%D9%86%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AE%D8%B7%D9%8A%D8%B7_%D8%B9%D9%85%D8%B1%D8%A7%D9%86%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%AF%D9%88%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%AF%D9%88%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%AF%D9%88%D8%A9


 

 أحمد دناقة، بوحافر الهام
 

4 

كما أنو عملية حل الدشاكل الابداعية التي يستخدمها الفريق لتوليد ابتكارات تتمحور أساسا 
 : حول الانسان وفق لرموعة من الخطوات سوف نشرحها من خلال الشكل الدوالي

 يبين خطوات التفكير التصميمي: (01)الشكل رقم 
 
 
 
 

 
 
 
 

  من تصميم الباحثين:المصدر
التعاطف يعني التواصل بعمق مع الناس والسعي الى فهمهم اي فهم الناس الذين نريد 

مساعدتهم، اما الخطوة الثانية ىي أننا بدجرد ان نفهمهم يمكننا برديد الدشكلة عن طريق التحدث الى 
الناس اولا لفهم الدشكلة من الدصدر، ثم يأتي التصور وىو يعني العصف الذىني حيث سنولد العديد من 

الخيارات ولا نلتزم فقط بفكرتنا الاولى وبعدىا سنقوم بانشاء لظوذج اولي وىو نسخة مصغرة ومبسطة 
وملموسة من فكرتنا التي ىي قابلة للاختبار لذا سنعود الى الناس في النصف الثاني من العملية ونطرح 

ىل فهمنا : ىل ىذه الفكرة تستحق الدتابعة؟، ثم نطرح عن انفسنا السؤال التالي: عليهم السؤال التالي
فجوىر التفكير التصميمي . الفكرة وتعاطفنا معها على وجو صحيح ام اخطأنا في التصور والتشخيص؟

ىو الاعتقاد بأن الابتكار ليس حدثا بقدر ما ىو عملية لذا فهو ليس حكرا على بعض الاشخاص او 
العباقرة كأنشتاين مثلا بل قد يكون اي شخص مبتكر كما انو لا يقتصر على الدنتجات فحسب بل في 

 . انتاج التجارب والخدمات والسياسات

 التعاطف

 نموذج تحديد المشكلة

 التصور

 اختبار
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اذن بداذا بزتلف طريقة التفكير التصميمي في حل الدشكلات عن الطرق الاخرى؟ في البداية 
الدشكلة ىنا بردد عن طريق الاشخاص الدعنيين بالدشكلة في حد ذاتهم وليس بواسطة خبراتنا ومعارفنا 

كمختصين او كممارسين، كما أن العمل في ىذا الاطار يتم من خلال الفريق اذ يكون العمل بصاعي 
بطريقة تعاونية غالبا مع أشخاص من أماكن لستلفة وقطاعات متعددة لان التنوع ىنا يجلب الدزيد من 
الافكار الجديدة وبالتالي برقيق الابداع، كما ان الجميع يملكون نفس الدكانة في الفريق كما ان العملية 
تكون دورية بحيث انو في كل مرة يتعلم الاشخاص داخل الفريق امور جديدة يغيرون من خلالذا نتيجة 

برويل أفضل الأفكار في الدرحلة الرابعة يتم . خدمة الدنتج وتسمح لذم باختبار وتطوير الدفاىيم بسرعة كبيرة
 ىنا يقوم الدصممون بإنشاء إصدارات مصغرة للمنتج، أو ميزات ،الدتولدة أثناء التفكير إلى شيء ملموس

. ،  أي  برويلالأفكارإلىمنتجاتوخدماتفعليةيتماختبارىاوتكرارىاوبذريبهامنتجلل
يساعدالنموذجالأوليعلىجمعالتعليقاتوبرسينالفكرة  وفي الدرحلة الاخيرة 

. يتموضعالنموذجالأوليبينيديالدستخدمينوالحصولعلىتعليقاتهم
ماالذينجح؟مالديعمل؟ماكانردفعلهمالعاطفيعلىالنموذجالأولي؟كيفشعروا؟كيفكانردفعلهم؟مراقبةتعابيرالوجهالخ

. الاستماعإلىمايقولونو ومراعاة ارائهمسيجعلهأفضل. اصةبهم؟استمعإلىمايعتقدونأنهيعمل
استخدمالنتائجالتيتمإنشاؤىافيهذىالدرحلةلإعادةتعريفمشكلةواحدةأوأكثر،لتتضمنالصفرفيمجالاتالدشكلابسثلا

. لعيوبالوظيفيةالتيحددىاالدستخدمون،والحصولعلىفهمأعمقللمستخدمين
. تغييروصقلالنموذجالأوليواستبعادالدشاكلثمالخروجواختبارىامرةأخرى

 :التفكير التصميمي ومراحل تطبيقه في حل المشكلات الاجتماعية.3
الاشياء التي نقوم بصميمها من خلال ىذه العملية تكون أكثر فعالية لاننا امضينا وقتا طويلا في  

فهم الناس، فالامر لا يتعلق بجلب ما ىو جديد فحسب بل يتعلق باشراك الناس في ايجاد الحلول للحصول 
 . على فرصة اعلى للنجاح
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يصبح البرنامج ثريا وواعدا مع مرور الوقت ويجلب الكثير من الناس للالطراط فيو ويكونون  
متحمسين لرؤية النجاح ومعايشتو ترتفع الحوافز لان العمل يصبح لشتعا اكثر لذا لصد الكثير من الفرق في 

 . الشركات يجدون الدتعة في العمل مع بعضهم البعض ويبدعون في اعمالذم
 مراحل التفكير التصميمي (02)الشكل رقم 

 
  من تصميم الباحثين:المصدر

بدأت فكرة التفكير التصميمي مع الشركات لتطوير منتجاتها ثم انتقلت الى الجانب الاجتماعي  
سواء في لرال التعليم كبرامج تعليمية للاطفال او الجامعات ثم انتقل الى نشاطات المجتمع الددني والجمعيات 

 . و الدؤسسات الخيرية
كنموذج شركة تصميم منصف في الجانب الاجتماعي بدأت الفكرة من خلال معالجة النظرة الى  

الاسباب الحقيقية لعدم الدساواة انطلاقا من معاناة الشعوب على مستوى العالم من التمييز سواء العرقي او 
الديني او الطبقي او الدذىبي، وكيفية استخدام التصميم لاعادة تنظيم ىذا الوضع بطريقة صحيحة واكثر 

 . انصافا
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بدأو من فكرة بسيطة وىي ان كل الناس يعتبرون مصممون وان الدصمم ىو ذلك الشخص الذي  
لديو القدرة على ابزاذ القرارات التي تؤثر في الاخرين فالابوين يعتبران مصممين، والذندس ومضيفة الطيران 

والطبيب والدمرض أي احد يتخذ قرارات تؤثر في الاخرين يعتبر مصمما، وحتى القرارات التي نتخذىا بصيعا 
كل يوم بصفة شبو روتينية تعتبر تصميما لانها تؤثر في الاخرين بطريقة او باخرى رغم اننا نكون غافلين 

عن تلك القرارات ونهتم بالصاز اعمالنا وتلبية انشغالاتنا اليومية، او قد نكون احيانا منتبهين الى تلك 
 .القرارات اليومية التي نقوم بابزاذىا والاعمال التي نقوم بالصازىا

 :فكرة التفكير التصميمي الحر- 4
 وىي نسخة مبتكرة نوعا ما مستوحاة من التفكير التصميمي، والغرض منها ىي مساعدة الاخرين  

 . ليكونو منتبهين الى أقصى حد حيال القرارات التي يقومون بابزاذىا وبالتالي بطريقة تأثيرىم بالاخرين
الدساواة ىنا بزتلف عن الانصاف فالدساواة ىي الحالة حيث نكون متساوون فيما يتعلق خاصة بالدكانة 

والحقوق والفرص، اما الانصاف فيظهر عندما نعني النتائج اي عندما يكون ىناك نتائج التجارب الفردية 
، فاذا كنا نعيش في بلاد عادلة فلن (عادات وتقاليد لرتمعهم)التي برررىم حتى من بعض جوانب ىويتهم 

يكون ىناك حدود للفرص الدتاحة امامنا كالذي يولد غير ابيض في بلاد يتحقق فيها مبدأ الانصاف ذلك 
 .(2019زدام، )لا يمنعو من النجاح والتفوق وبرقيق طموحاتو وكل ما ىو مهم في حياتو

إساءة الدعاملة النظاميّة لفرد أو أي بالدقابل لصد مصطلح الاظطهاد وىو الدعاملة القاسية والجائرة  
أشهر أشكال الاضطهاد ىي الاضطهاد الديني والعنصري ولعل . لرموعة من قبل فرد أو لرموعة أخرى

تشمل وسائل لشارسة . والسياسي بالرغم من أن تلك الأشكال من الاضطهاد قد تتداخل أحيانا
والتعذيب والتخويف كمحاولة لفرض الدعاناة على الأفراد،  والاعتقالالاضطهاد كل من التحرش والحبس 

يجب أن تكون معاناة الضحية شديدة، لكن . لكن ليس شرطا أن تكون كل معاناة نوعا من الاضطهاد
والذي يظهر بأقل حدة من خلال ما نسمية الحد الفاصل لتحديد شدة الدعاناة يظل لزل جدل

 . (2020كريم، )بالتمييز

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B9%D8%AA%D9%82%D8%A7%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B9%D8%AA%D9%82%D8%A7%D9%84
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 أن يتم إعطاء الشخص لغيره من الحق من نفسو يقتضيأما عكس التمييز فهو الانصاف الذي  
وىذا يكون مثل الذي برب ان تأخذه منو إذا كنت مكانو ويكون ىذا بالأفعال والأقوال سواء في الرضا 

وىذا يكون مع من برب ومع من تكره، وىو لا يكون إلا بين أثنين أو مرتين أو أمر وىو  أو الغضب
يكون ذو طرفين والأنصاف لو العديد من الدعاني والتعبيرات الذامة وىي التي يتم تقديم الدعاني الخاصة بها في 

يقتضي ان نعطي الناس ما يلزمهم للنجاح ولا يكون مشابها لدا اخذه اناسا اخرون احيانا الكثير من الأوقات
على اعتبار انهم لزاطون بخصائص وامتيازات وحتى بإكراىات وعوائق بزتلف من شخص لاخر ففي سباق 

للعدو مثلا لا نعطي الدتسابقين احذية بنفس الدقاس لأنهم لا يلبسون نفس الدقاس فهنا نكون قد ساوينا 
 .  (2012حاروش، )بينهم لكننا لم ننصف بعضهم

كان الذدف الاساسي ىو التصميم من اجل الانصاف وليس التصميم من اجل النوعية وىذا من  
اجل انتاج نتائج عادلة في لرالنا لنصل من خلال ذلك الى بزاذ القرارات بطريقة منصفة، فالتصميم بطرق 

لا بزلق  الا نتائج الوضع - أي الاستمرار في ابزاذ القرارات بالطريقة التي اعتدنا عليها-الوضع الراىن 
الراىن، لذا عندما يقول بعض الاباء ان اولادنا لا ينجحون او يقول بعض الددرسين ان طلابنا لا يتفوقون 
رغم ان لديهم امكانيات كبيرة نقول لذم لا يمكن العمل بالطريقة الدعتادة وتوقع التغيير، علينا تغيير طريقة 

 . عملنا لكي نغير الاحداث
 :القرارات التصميمية في النظام المصصم مسبقا- 5
-وعن غير قصد - لاستبعاد واظطهاد الناس-التي تم تصميمها في العديد من الحالات عن قصد  

لذا تم تصميم -في حالات اخرى على منوال العمل الذي نقوم بو لضن في حالاتنا الطبيعية من غير قصد
 :نظام من اجل الحصول على نتائج جديدة كهدف لعملية التصميم الحر وسوف نعطي مثالين عن ذلك

ىو احد الاباء الدؤسسين للولايات الدتحدة الامريكية، " توماس جيفرسون" يعتبر :المثال الاول 
طرح فكرة كيفية تأسيس التعليم العام في الولايات الدتحدة على مسارين للطلاب الدسار الاول خاص 

بطبقة العمال وىم من ذوي الدخل الدنخفض، والثاني للطبقة الدثقفة وىم الاكثر ثراءا ويملكون حق 
الوصول للتعليم بدون اية قيود لذا فان بعض الطلاب فقط من الطبقة العاملة يمكنهم التقدم لدسار الدثقفين 
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فقد كانو يقولون العمال والبسطاء ليسو اذكياء بدا فيو الكفاية لكي يلتحقو بالدسار الثاني وقلة منهم فقط 
ىم اذكياء يمكنهم التقدم، فقد كانت نيتو في التصميم ىي الابعاد لفصل فئة معينة والتقليل من فرصهم  

 . (2021موسى، )لكن ىذا الدشروع تم رفضو
في الولايات الدتحدة الامريكية وقعت حادثة ان البيض " بولاسكي" في اكاديمية :المثال الثاني 

يصرخون على طالب اسود تعبير عن رفض لزاولة التحاقو بددرسة حكومية قبل صدور قرار بعدم دستورية 
العزل والتمييز في الددارس الحكومية، كان لديهم مدارس منفصلة للاطفال البيض فقط ومدارس للاطفال 

السود فقط غير مسموح لذم بالاختلاط، ثم تقرر عدم دستورية ذلك وبات مسموح للاطفال السود ارتياد 
مدارس البيض لكن في البداية لم يتقبل الاىالي الامر وكانو غاضبين من ىذا القرار وتغيبو عن اعمالذم 

ليأتو للمدرسة من اجل مضايقة الاطفال السود عند دخولذم الى الددرسة، حارب حاكم الولاية ىذا الفعل 
غير الدستوري وحاول ارسال الجيش ليمنعهم من ىذا الفعل العنصري، فقامو كردة فعل على ذلك 

بتأسيس الكثير من الددارس الخاصة لسصصة للعائلات التي لا تريد ان يدرس اطفالذا مع الاطفال السود 
 . (2018عودة، )ويمنعون بدورىم السود من الدخول الى مدارسهم الخاصة

ورغم اننا ننعم في عصرنا الحالي بزوال الكثير من ىذه الدمارسات التي تراكمت عبر التاريخ الا ان  
ارثها مازال يأرق الكثير من الفقراء وأصحاب الدخل الدنخفظ، ومازلنا نعاني من قرارات مشابهة ابزذىا 

 . اباؤنا منذ عشرات السنين
من بين الدمارسات العنصرية التي استمرت الى وقتنا الحالي ىو تطوير خوارزميات دربت على صور  

من قواعد بيانات وسائط الاعلام مثل صور قوقل لكشف الوجو  ومن بين مؤشرات العنصرية ىنا ىو ان 
معظم الصور الدوجودة في لزركات البحث ىي صور للبيض لان معضم الصور التي التقطت في الولايات 

الدتحدة ىي للبيض، لذا لصد السود يواجهون مشكلات مع انظمة الحاسوب، على اعتبار أن نظام اذونات 
الدرور الذي يستخدم البرلرية يقرأ الوجوه الاسيوية بالخطأ على انها وجوه بعيون مغمضة وىذا امر عنصري، 
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 الذي يستخدم برلرية مشابهة يواجو ايضا Kinect Microsoft وأيضا برنامج مايكروسوفت كينيكت
 . (2013الغامدي سميرة، – التًكي ىدى )معضلة في كشف الوجوه السوداء

 تواجو نفس Massachusetts Institute of Technologyىناك باحثة في معهد  
 الدعضة اذ ان الطريقة الوحيدة لكشف وجهها ىي ارتدائها لقناع ابيض، لدينا مثال اخر عن قوقل فلكور

Flickr ىذه التقنيىة كانت تقوم تلقائيا بوسم وجوه الاشخاس السود على انها تعود للقردة وىي رسالة 
عنصرية كانت تستخدم في الولايات الدتحدة لفصل وخلع الصفة البشرية عن الاشخاص السود بالقول 

انهم ليسو ادميين بل قردة، لذا يمكن الدلاحظة انو حتى في التصميم الحديث تدرج العنصرية، اما عن قصد 
او عن غير قصد في الدنتجات، وحتى لضن أننا نقوم بذلك احيانا في بعض سلوكاتنا ليس لاننا اشخاص 

الشريف، )سيئون بل تم برلرتنا على ذلك لنؤمن بأمور لزددة وندرجها في تصاميمنا عن غير قصد
2020) . 

لذلك يجب ان نكون منتبهين وندرج التصميم الحر في عملياتنا لنفهم انفسنا وما نصممو، ان تم  
تصميم الاضطهاد وعدم الانصاف فليس مستحيلا ان يتم تصميم الانصاف والعدل اي اعادة تصميمهما 
بواسطة ىذا الدشروع الواعد وىذا لا يكون الا باعادة تصمصم التصميم اي تغيير طريقة العمل لان طريقة 

 .   العمل الحالية تنتج عن طريق الخطأ النتائج التي لا نرغب فيها
 :مثال لدراسة حالة تبين اعادة تصميم من أجل الانصاف- 6
 مصمم منتجات في شركة جنرال الكتًيك وكان فخورا جدا Doug Dietz"داك ديتز"كان  

لانو امضى سنوات مع فريقو لصح من خلالذا في صناعة جهار سكانير والذي يستخدم في العديد من 
الدسوحات الطبية للكشف عن العديد من الامراض، ذىب الى  الدستشفى  عندما تم تنصيب جهازه لاول 
مرة ليتفقده عند  استخدامو رأى فتاة صغيرة مع والدتها لزبطة وخائفة جدا وكانت والدتها براول تطمينها 
بأنها يمكنها الدرور عبر الجهاز دون مشكلة، نظر الى التقني الذي يجري الفحص فوجده لزبطا ىو الاخر 

 من الاطفال لاجراء الفحص 80%علينا بزذير : قائلا" داك"وكارىا لعملو على ىذا الجهاز، وصرح لـ
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لا اصدق انني : "لانهم يرتعبون من اجتيازه، اصيب داك ىو الاخر بالاحباط لانو شخص عطوف قائلا
 ". سأخذ ىذا الامر على عاتقي واعيد تصميمو..امضيت سنوات في صنع وتصميم جهاز يؤذي الناس

لكنو عندما طرح الفكرة على فريقو وعلى مرؤوسيو في الشركة واخبرىم عن التفكير التصميمي قالو  
لا نعرف شيئا عنو وليس لدينا الوقت للخوض في ىذا الامر ولسنا مستعدين لبذل الدزيد من الاموال 

لاعادة تصميم الجهاز، فلجأ الى بذنيد بعض الزملاء والعمل خارج اوقات الدوام بالشركة وفي عطلة نهاية 
الاسبوع، عملوا مع الاطفال وعملوا مع خبراء مرو بتجارب مع الاطفال ومع العائلات والفنيين والاطباء، 

 .حتى لصح في اعادة تصميمو
 :خاتمة

يساعدنا التفكير التصميمي في فهم مبدأ أساسي ىو أنو يمكن اعادة تصميم ما ىو مصمم مسبقا  
على مبدأ اللامساواة حتى يصبح أكثر انصافا وسوف يجد القبول من من طرف المجتمع لان العدل يسع 

 .  الجميع ويرضى بو الجميع حتى ذلك الدستفيد من عدم الانصاف في النهاية سوف يرضى بالانصاف
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 أحمد دناقة، بوحافر الهام
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: ملخص

يعد النص الحجاجي من بتُ أىم النصوص في مرجلة التعليم الثانوية، فهو يبرز الأساليب 
الإقناعية و الأدلة و البراىتُ التي تستعمل في بناء النص الحجاجي، الذي يقوـ على تقنيات خاصة 

و آليات و روابط حجاجية تتمثل في الطرؽ الاتصالية و الطرؽ الانفصالية ، وبالنسبة للأدوات 
اللغوية فتشمل ألفاظ التعليل، الأفعاؿ اللغوية، وغتَىا، و ما يعنينا في ىذا البحث على الخصوص 
ىو الآليات البلاغية التي بزص المحسنات اللفظية و الصور البيانية و التمثيل و التشبيو و غتَىم، 

 .وىذه الأليات يمكن رصدىا جليا في كتاب الثالثة من التعليم الثانوي

 
 الثالثة ثانوي– الآليات البلاغية – الإقناع - النص الحجاجي: الكلمات المفتاحية
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Abstract 

The Argumentative  text is among the most important texts in the 
secondary education book, as it highlights the persuasive methods, evidence 
and proofs that are used in building the pilgrim text, which is based on special 
techniques, mechanisms, and arguments links represented in communicative 
methods and separatist methods, and for linguistic tools, it includes words 
Reasoning, verbal verbs, and others, and what concerns us in this research in 
particular are the rhetorical mechanisms related to verbal enhancers, graphic 
images, representation, simile and others, and these mechanisms can be 
clearly observed in the third book of secondary education. 

The Argumentative Key words :text - persuasion - rhetorical 
mechanisms - the third secondary - 
___________________________ _______________

 bmgmohammed83@mail.com: ، الإيميلبومقواس لزمد : المؤلف المرسل
 :  مقدمة.1

تم التخلي عن لرموعة من الدقاربات التي اعتمدتها الدنظومات التًبوية لصالح الدقاربة 
، ىذه الدقاربة تعتمد أساسا الانطلاؽ من النص لتسبر أغواره، وبزرج (أو الكفايات)بالكفاءات

مكنوناتو، باعتبار النص كل متكامل يقوـ على لرموعة من الدستويات تتكامل فيما بينها، يكوف 
 و الدستويات،  وإعادة إنتاجها كتابة أو مشافهة لتحقيق  دور الدتعلم فيها ىو إدماج التعلمات

 .التواصل

إف التواصل بتُ الأفراد يتم غالبا في قالب و طابع حجاجي ىدفو الأسمى ىو الإقناع 
بالحجاج و الإمتاع بالأساليب، ولكل نمطو وتقنياتو و النصوص التي تناسبو، والطرؽ التي يحلل بها، 
وباعتبار أف الدرحلة الثانوية تعد من أىم الدراحل التعليمية التي تتطلب نصوصا ذات نمط حجاجي، 

mailto:bmgmohammed83@mail.com
mailto:bmgmohammed83@mail.com
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و ىذا بالنظر إلذ الدستوى الدعرفي و الذىتٍ لتلاميذ ىذه  ،عاػػػػػيسهم في تنمية قدرة الدتعلم على الإقن
الدرحلة، فكاف واجبا التطرؽ إلذ ىذا النوع من النصوص بالبحث و التحليل، فما ىو النص 

الحجاجي؟ ما مدى قدرة الدتعلمتُ على بسييز النص الحجاجي عن غتَه؟ كيف تتم عملية تعليمية 
النص الحجاجي في الدرحلة الثانوية؟ 

: ومنو ومنو سنتكلم في مقالنا ىذا عن عدة عناصر ، وىي كالآتي
ثم بياف خصائص النص الحجاجي، مؤشراتو، و آليات اشتغاؿ : تعريف النص الحجاجي

 .النص الحجاجي
  تعليمية النص الحجاجي.2

صفة تطلق على العمل الأدبي الذي يكوف ىدفو الرئيس نقل » :إف كلمة تعليمية يقصد بها 
ىو صفة تطلق على العمل الأدبي الذي يهدؼ إلذ نقل ...رسالة سياسية أو أخلاقية أو دينية 

فالتعليمية ىنا تتعلق بالعمل الأدبي و ما  يحققو من ، 1«الحقائق بالإضافة إلذ برقيق اللذة و التسلية 
 .أىداؼ، خاصة و لضن يهمنا الاقناع بالحجة و الدليل

النص ىو ما » : أما بخصوص تعريف النص، فقد جاء في معجم التعريفات للجرجاني ما يلي
، فالنص حسب الجرجاني يكوف غرضو البياف ، ولا يكوف 2«ازداد وضوحا على الظاىر لدعتٌ الدتكلم

 .البياف إلا بالحجة غالبا
 :الحجاج

للحجاج تعريفات كثتَة من الجانب الاصطلاحي، و أعتقد أف ما يتناسب مع عرضنا ىو 
ىو الآلية الأبرز التي يستعمل الدرسل اللغة فيها، ويتجسد » : تعريف الشهري إذ يقوؿ أف الحجاج 

فالحجاج من خلاؿ ىذا التعريف الذي أوردناه مرتبط بهدؼ أساسي ، 3«عبرىا استًاتيجية الإقناع 
 .ىو الاقناع، و خاصة الاقناع بواسطة استعماؿ اللغة

 : النص الحجاجي
ذلك النص الذي يهدؼ إلذ الإقناع » :  يعرؼ الدكتور جميل حمداوي النص الحجاجي بأنو 

 فالنص الحجاجي ىو النص 4«و التأثتَ و الاقتناع و استخداـ أساليب التفستَ و البرىنة و الحجاج 
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الذي يهدؼ إلذ إقناع الدتلقي باستخداـ أساليب لستلفة كالتفستَ و البرىنة، و توظيف تقنيات 
 .خاصة لاستمالة الدتلقي

ذلك النص الذي يستعمل » : و في ىذا الشأف يقوؿ لزمد العبد عن النص الحجاجي أنو 
أسلوب : لرموعة من الآليات و الروابط الحجاجية، للتأثتَ و الإقناع باستخداـ عدة أساليب منها

 خلاؿ من، 5«طرؽ الفصل و الوصل، و الاستشهاد كعنصر أساسي... التعريف، أسلوب السرد، 
 لستلفة وأدلة و حجج معينة، وخصائص خاصة، تقنيات على يقوـ الحجاجي النص أف نقوؿ ذلك

 .ليقنعو الدتلقي فيستميل الدتكلم رأيو، ليدعم
مكونات النص الحجاجي 

الدعطيات،  تقرير الدقدمات، الدعوى، :ىي مكونات (06) ستة الحجاجي للنص
 .الاحتياطات أو التحفظات الحاؿ، مؤشر التبرير،الدعامة

الحجاج،  نتيجة النتيجة أي أو:  الدعوى -

 أف وينبغي أحداث، أو أحواؿ أو أشخاص من المجادؿ بصيغة  تقرير :الدقدمات -
. بالدعوى ترتبط

. بالدقدمات لعلاقتها وفقا الدعوى صلاحية على يبرىن :التبرير  -

 .وقيم وأدلة حصاءات واإ  شواىد من المجادؿ يقدمو ما كل:الدعامة -

 الدعاوي بعض قابلية مدى تظهر تعبتَات من يقدـ ما كل :فهو الحاؿ مؤشر -
 .للتطبيق

. 6«الذي ينهض عليو الحكم  الأساس ىي :التحفظات -
: مميزات النص الحجاجي

: للنص الحجاجي لشيزات تفرده عن باقي النصوص ىي
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 وىو معينة بفكرة إقناعو أي الدتلقي، في ما أثر إحداث عن البحث إنو :المعلن القصد 1-
 7. للكلاـ conactiveالإيحائية  بالوظيفة اللسانيوف عنو ما يعبر

قيمة  لذو اللفظ انتقاء إف «:قولو خلاؿ من ذلك صولة يوضح الله  لصد عبد:التناغم 2
 بعض أف صحيح شطط، من یخلو لا قولا اللغة، في بالتًادؼ القوؿ يبدو بحيث ثابتة حجاجية
 على قد يكوف مرادفها دوف لفظة اختيار أف ترى الشعر، دراسة في الابذاىات وبعض الدارستُ،

 لزضة، اللفظ قيمة شكلية قيمة تبدو بحيث الإيقاع، أو التنغيم إحداث لغاية فهو شكلي أساس
 ىذه استخداـ على يعتمد إنما فيو يقاؿ الذي بالدقاـ دائما مرتبطا كاف لدا الحجاجي، الخطاب لكن

 8« اللغة في مرادفها دوف الكلمة

 نص الحجاجي النص أف ذلك الدنطقي، تطوره أي العقلي سياقو  وىو :الاستدلال  3-
 وتهدؼ تفاعلي، نسق وفق العناصر فيو تتًابط معتُ، نظاـ على بناؤه فيكوف البرىنة، على قائم"

 أبسط إلذ الحجاجي النص أعدنا فإذا بالأساس، اللساني النظاـ ىذا مفتاح مشتًكة، غاية إلذ جميعا
 الاستدلاؿ أف ذلك معتٌ 9"الإقناع لبنية يستجيب ترتيبا اللغوية، للعناصر عقليا ترتيبا وجدناه صورة
. الدليل وتقدیم البرىاف على قائم

 الاستفهامي، التوجيو الإلزامي، التوجيو الاثباتي،  التوجيو :اللساني وبالدعتٌ :  البرهنة4
 الضمائر استخداـ وشأف الأزمنة، شأف حجاجي بعد لذا أخرى لغوية وصيغ...بالتمتٍ التوجيو

. 10بعضا بعضها ،ويعوض
: مؤشرات النمط الحجاجي

 مؤشرات إتباع یجب ذلك ولتحقيق الإقناع ىو الحجاجي النمط استعماؿ من الذدؼ إف

 11كالتالر توضيحها ويمكن الدنشودة الغاية برقق خاصة

 .الدنطقية والبراىتُ الحجج اعتماد - أ
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 دحض أو فكرة لتأييد الدلموسة والشواىد الواقعية الأمثلة بعض إلذ الاستناد - ب
 .أخرى

 .وتعليلو موقف لإثبات الدفكرين بعض بأقواؿ الاستشهاد - ت
  .الأفكار عرض في الدنطقي القياس على الاعتماد - ث
 نظر وجهة لإثبات أو آخر، على رأي لتغليب والدفاضلة الدقابلة أسلوب استخداـ - ج

 .معينة
 ."الاستنباط إلذ الدلاحظة من ينطلق الذي الاستقرائي الاستدلاؿ على  الاعتماد - ح

 والدقابلة كالقياس الحجج لدعم الأمثلة من لرموعة يوظف الحجاجي النمط أف لنا يتبتُ
 :منها أخرى خصائص واستعماؿ

 .اللفظية والصناعة والإيحائية البلاغية والصور الخياؿ عن والبعد الدوضوعية "

 .والتوكيد والإثبات النفي أساليب من الإكثار -أ

 في يؤيده من إليو الكاتب ليضم الجمع، وأحيانا الدفرد، الدتكلم ضمتَ استخداـ - ب

 .للإيحاء الغائب ضمتَ ويستخدـ الرأي،

 التعارض تفيد التي تلك أو والنتيجة، بالسبب الدتعلقة الدنطقية الربط أدوات استخداـ - ج
 أدوات ومن السبب، لذذا ، إذا، لذا،: النتيجة روابط ومن التضعيف، في تستعمل أو والتوكيد
 الثابت من أف، إف،: التوكيد ومن أدوات من، الرغم على بينما، أف، بيد أف، غتَ لكن،: التعارض

 ...ذلك مع ذلك، إلذ يضاؼ ذلك، فضلاعن :التضعيف روابط ومن الدؤكد، من فعلا،
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 الضمائر وأيضا الأطروحة، تدعم التي الدختلفة الأدوات يوظف الحجاجي فالنمط وبالتالر
 طابع عليها يغلب أو" برىانية، منطقية نصوص في الخصائص ىذه وتظهر الكاتب، رأي تبتُ التي

 الخ...الدهنية الرسائل التقارير، الافتتاحيات، الدروس، العلمية، الدداخلات :مثل البرىاف

 خلاؿ من الحجاجي النص يعكسها بو، خاصة لشيزات الحجاجي للنمط أف نفهم ذلك من

 أدوات   باستعػػمػاؿ منظم منطقي تسلسل وفق ذلك ويكوف الدختلفة والبراىتُ الأدلة تقدیم
 .لستلفة و أساليب

 : الحجاجي  النص اشتغال وآليات تقنيات

 12 وىي كثتَة ، خاصة ما تعلق بالطرؽ الاتصالية و الطرؽ الانفصالية حسب بتَلداف

و ىي القائمة خاصة على الدنظق او الواقع ، أما الطرائق الانفصالية ىي : الطرؽ الاتصالية
. التي تفصل بتُ الدفاىيم

 :إلذ وتنقسم :اللغوية الأدوات

 وكلمة لأجلو،  الدفعوؿ :ومنها الحجاجي خطابو لتًكيب الدرسل  يستعملها :التعليل ألفاظ -
 .السببي الوصل الدضارع، للفعل الناصبة كي لفعلو، تعليلا لأف يستعملها سبب، "

 الأفعاؿ التقريرية، الأفعاؿ :منها الحجاج في لستلفة بأدوار  تسهم :اللغوية الأفعاؿ -

 13...التوجيهية الأفعاؿ الالتزامية،

 وفق البلاغية الآليات" 'الطلبة الأمتُ لزمد سالد لزمد' الباحث يوضح  :البلاغية الآليات
 يكوف بحث فكرية لطرافة حاملا يكوف أف الحجاجي السؤاؿ في يشتًط :'مايتَ' تصور

 الدقدمة من الفرضيات لدضموف منو وتأييدا جهتو من لو متعة مصدر دلالتها عن الدخاطب
. 14أخرى جهة
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 : الاستعارة

 التأثتَ في كبتَ بشكل من الصور التي تسهم ىي الاستعارة أف الباحثتُ من العديد أوضح

 نظريتو في  وضع حتُ بجانبتُ الجرجاني تأثر القاىر لصد عبد ذلك ومن الدتلقتُ، على

 ، الدعتًضتُ أقاويل على كالرد عليها متعارؼ الحجاج في أساليب أحدهما ":الاستعارة "
 والقواعد الأحكاـ وبناء إليو يلقى بدا واقتناعو عملو، وافتًاض الدخاطب إلذ وكالتوجو

 .الافتًاض ىذا على

 التداولر المجاؿ في متأصل مفهومي جهاز وىو للمناظرة، الحجاجي الجهاز :والثاني

 تصوره تكوين في منو لستلفة عناصر اقتباس إلذ 'الجرجاني' عمد فقد العربي، الإسلامي

 15للاستعارة

حجتو   وبياف الاحتجاج من الدرسل ليتمكن صورتتُ بتُ الصلة عقد وىو :التمثيل
البديعي، وأف  الدستوى إلذ تنتمي أشكاؿ بأنها تصنف لغوية أشكالا الدرسل يستعمل :البديع

الإقناع و  بهدؼ دورحجاجی لذا بل صحيحا ليس وىذا الشكلية، الوظيفة على يقف دورىا
 .16البلوغ

  :الحجاجي السلم :ثالثا

 وموفية ترتيبية بعلاقة مزودة الأقواؿ من فارغة غتَ لرموعة عن عبارة ىو «:يلي كما ويعرؼ
 :بالشرطتُ التاليتُ

 القوؿ عن يلزـ بحيث برتو، يقع ما عنو يلزـ السلم، من ما مرتبة في يقع قوؿ كل -أ

 .دونو التي الأقواؿ جميع الأعلى الطرؼ في الدوجود
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 أقوى دليلا مرتبة يعلوف ما كاف معتُ، مدلوؿ على دليلا السلم في كاف قوؿ كل - ب
. 17عليو

: العمل التطبيقي

 :حجاجي أدبي نص تعليمية

 09 :المحور

 أدبي نص :النشاط
 ص (الكتاب المدرسي)الإبراهيمي البشير ،محمد الأمة في المثقفين منزلة :الموضوع

144 .
:  النص

تقوـ الأمة لضوىم . والدثقفوف في الأمم الحية ىم خيارىا وسادتها وقادتها وحراّس عزىا ولردىا
بواجب الاعتبار والتقدير، ويقوموف ىم لذا بواجب القيادة والتدبتَ، وما زالت عامة الأمم، من أوؿ 

برتاج . التاريخ تابعة لعلمائها وأىل الرأي والبصتَة فيها، برتاج إليهم في أياـ الأمن وفي أياـ الخوؼ
إليهم في أياـ الأمن لينهجوا لذا سبيل السعادة في الحياة، ويغذونها من علمهم وآراثهم بدا يحملها 

على الاستقامة والاعتداؿ، وبرتاج إليهم في أياـ الخوؼ ليحلوا لذا الدشكلات الدعقدة ویخرجوىا من 
 .الدضائق لزفوظة الشرؼ والدصلحة

والدثقفوف ىم حفظة التوازف في الأمم وىم القومة على الحدود أف تهدـ وعلى الحرمات أف 
تنتهك وعلى الأخلاؽ أف تزيغ، وىم الديزاف لدعرفة كل إنساف حدّ نفسو، يراىم العامي الدقصر فوقو 

فيتقاصر عن التسامي لدا فوؽ منزلتو، ويراىم الطاغي الدتجبر عيوناً حارسة فيتًاجع عن العبث 
إذا كانوا متبوعتُ فمن حق غتَىم أف يكوف تابعًا، أو كانوا في الدرتبة الأولذ فمن حق . والاستبداد

غتَىم أف يكوف في الثانية، ولا أضر على الأمم من الفوضى في الأخلاؽ والفوضى في مراتب 
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الناس، ولكن ىل عندنا مثقفوف بالدعتٌ الصحيح لذذه الكلمة؟ وما داـ حديثنا في دائرة لزدودة وىي 
ىل فينا  :وتفصيلنا للقوؿ إنما ىو على مقدارىا فلنقل لسلصتُ الحاضرة، الجزائرية بصفتها الأمة

 .مثقفوف بالدعتٌ الصحيح الكامل لذذه الكلمة؟ ولنكن صرحاء إلذ أبعد حدّ 

الحق أنو يوجد في الأمة الجزائرية اليوـ مثقفوف على نسبة حالذا وعلى حسب حظها من 
ولكن الدثقفتُ منا قليل جدًا لا في - الاقباؿ على العلم وعلى مقدار الوسائل التي تهيأت لذا في ذلك

الكمّ والعدد ولا في الكيف والحالة، ولا نطمع في زيادة عدد الدثقفتُ إلّا إذا زاد شعور الأمة بضرورة 
ولا نطمع في زيادة الكيفية إلّا إذا توحدت - التثقيف، وتهيأت أسبابو أكثر لشا ىي متهيئة الآف

طرائق التثقيف وجرت على ما يوافق روح الأمة في دينها وعقائدىا الصحيحة وتاریخها ولغتها وجميع 
مقوماتها، وابردت الأىواء الدتعاكسة واتفقت الدشارب الدختلفة في الأمة وصحت نظرتها للحياة 

 .وصح اختيارىا لطرقها الدناسبة لوجودىا

إف أوؿ واجب على الدثقفتُ إصلاح أنفسهم قبل كل شيء، كل واحد في حدّ ذاتو، إذ لا 
يصلح غتَه من لد يصلح نفسو، ثم إكماؿ نقائصهم العلمية واستكماؿ مؤىلاتهم التثقيفية حتى 
يصلحوا لتثقيف غتَىم، إذ ما كل مثقف يكوف أىلًا لأف يثقف، واذا كاف الدثقفوف قبل اليوـ في 

حالة إهماؿ فحالتهم إذا ىيأوا أنفسهم لتأدية الواجب تستلزـ اىتمامًا آخر واستعدادًا جديدًا، وثاني 
واجب ىو إصلاح لرتمعهم كل طائفة مع كل طائفة بالتعارؼ أولًا وبالتقارب في الأفكار ثانيًا، 
ومن طبيعة الاجتماع أنو يحذؼ الفضوؿ واللغو، وبالتفاىم في إدراؾ الحياة وتصحيح وجوه النظر 

 .إليها ثالثاً، وبالاتفاؽ على تصحيح الدقياس الذي تقامى بو درجة الثقافة رابعًا

وىذه النقطة الأختَة من ألزـ اللوازـ فإف التباعد بتُ الدثقفتُ وخصوصًا بتُ أىل الثقافة 
العربية والثقافة الأوروبية، أدّى إلذ فتح الباب وكثرة الدتطفلتُ، فأنا من جهتي لا أرضى بحاؿ أف 
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أحشر في زمرة الدثقفتُ كل من يكتب بالعربية الصحيحة مقالة في جريدة ولا كل من يستطيع أف 
یخطب في لرتمع، وىو مع ذلك عَارٍ من الأخلاؽ أو لا يحسن الضروريات من الدعارؼ العصرية، 

وما أكثر ىذا الصنف فينا، وىم يعدوف في نظر الناس وفي نظر أنفسهم من الدثقفتُ، وأنا أشهد الله 
أف ىذا ظلم للثقافة ما بعده ظلم، كما أنو يوجد في قراء الفرنسية عدد كثتَ من حملة الشهادات 

الناس أو يزعم لذم العرؼ الخاطئ أنهم من الدثقفتُ، وىذا كذلك  يزعموف لأنفسهم أو يزعم لذم
واف أمثاؿ ىؤلاء من الطرفتُ ما دخلوا في عمل إلا أفسدوه لنقص معلوماتهم . ظلم للثقافة لا أرضاه

أو فساد أخلاقهم وقصر أنظارىم وجهلهم بالتطبيق، ولا نستًيح من ىؤلاء إلّا إذا جاء وقت العمل 
 .فإف القافلة إذا سارت وشدت الرّحاؿ بزلف العاطل وظهر الحق من الباطل

 :النص صاحب على أتعرف
 وأدب إصلاح رجل ، 1965 سنة وتوفي 1889 سنة ولد الإبراىيمي البشتَ لزمد

 النهوض وعلى الجزائر ىويتها استًجاع على عمل الحديثة، الجزائر في النهضة رواد وسياسة،وأحد
 جمع الدقالات من لرموعة خلف وقد الراقية الأدبية بكتاباتو الإبراىيمي ويعرؼ الجزائري، بالمجتمع
 .البصائر عيوف في معظمها

 :اللغوي رصيدي أثري
 ...آمالذا برقيق تستطيع التي الأمة ىي :الحية الأمة

 :النص معطيات أكتشف
 ويزودوىا ويغذوىا الحياة في السعادة سبل لذا  لينهجوا :الأمن أياـ مثقفيها إلذ الأمة برتاج -

 قهر العالقة، للمشاكل الحلوؿ لإیجاد الخوؼ، أياـ إليهم وبرتاج حالذا، ليصلح وآرائهم بعلمهم
 .طريقها تعتًض التي الدصائب

 الكاتب اقتًح وقد وكيفيا، كما الدثقفتُ عدد قلة: الكاتب عصر في الجزائر في الثقافة حالة -
 طرائق توحيد التثقيف، في بالرغبة الشعور زيادة ذلك وسبل نوعهم، وبرستُ الدثقفتُ عدد زيادة

 .الدتعاكسة الأىواء والابتعاد عن  الأمة، روح مع وملاءمتها التثقيف،
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 منزلتهم، نيل إلذ يطمع فلا الدستوى، دوف نفسو فتَى شأف، نظرة للمثقف العامي ينظر -
 .وسلطتو سلطانو فرض في يفكر إلا  فلا الأمة، مصالح على حارسة عيونا فتَاىم الطاغي أما

و  لرتمعو صلاح اإ  نفسو و ابذاه العلمية نقائصو كماؿ واإ  نفسو إصلاح الدثقف اجب و-
 بو تقاس الذي الدقياس وتصليح نظر، وجهات وتصحيح الأفكار، تقارب تعارؼ و  حداثإ

 .لذلك ثابتة معايتَ ووضع الثقافة،

 والإفهاـ، الفهم على والقدرة الآخرين، مع التواصل: الكاتب وضعها التي الثقافة عايتَـ -
 .العصر وعلوـ بدعارؼ والإلداـ بالآداب، والتحلي التخلق

 الأخلاؽ من عاروف و معتُ لراؿ في الشهادات يحملوف الذين ىم الثقافة على الدتطفلوف -
 .الفرنسية اللغة وأتقنوا

 لزدد مقياس وجود وعدـ الثقافة، على الدتطفلتُ كثرة :الدوضوع ىذا الكاتب تناوؿ سبب -
 .وغتَه الدثقف بتُ بها لنميز ثابتة معايتَ وضع ولزاولة الثقافة، بو تقاس

 :النص معطيات أناقش

 في الحقيقي الدثقف والسلم الحرب في دورىم لأهمية الأمة أعمدة الدثقفتُ أف الكاتب يرى -
 لرتمعة، وأقواؿ بشؤوف يهتم الذي وىو غتَه، قبل نفسو إصلاح يستطيع الذي ىو الكاتب نظر

 لرتمعة، نقائص ومعرفة والدعرفي، العلمي والتأىيل الخلق، حسن :ىذا من بسكنو التي والصفات
 .غتَه مع التواصل على والقدرة

 معايتَ ووضع الحقيقي الدثقف صورة إلذ إبراز :الدوضوع لذذا تناولو خلاؿ من الكاتب يرمي -
 ىذا خلاؿ من الشاعر نزعة ولصد .الثقافة ومتطفلي الخاطئة الأفكار على والقضاء للثقافة، ثابتة

 إصلاحية، نزعة النص

 .الأدبي الدقاؿ فن إلذ النص ينتمي -
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سهل  بأسلوب جانب أو ما موضوع يتناوؿ حديث، نثري أدبي فن ىو :المقال تعريف
 .مشوؽ لكنو وبسيط

 .خابسة عرض، العامة مقدمة، الذيكلية خصائصو
 ميخائيل الرافعي، أمتُ، أحمد العقاد، حستُ، طو الإبراىيمي، البشتَ لزمد :أعلامه أهم

 .نعيمة
 :النص بناء أحدد

 يراه خاطئا، ما ويدحض رأيو، ليبطل الأحكاـ بعض تقرير إلذ نصو خلاؿ من الكاتب عمد
 والشرط والبراىتُ الحجج والتعليل، والتحليل والشرح التوكيد أدوات :انتهجها التي والوسائل

 .والدوازنة والتصنيف

 الحق ظهر أفسدوه، دخلوا لو زمرة، في أحشر تزيغ، :الآتية الألفاظ إليو تنتمي الذي الحقل -
 القدیم، الأدبي والتًاث بالثقافة تأثره على ىذا يدؿ الديتٍ، الحقل :الباطل من

 .البديع ألواف من الكثتَ نصو في الكاتب وظف

 .إیجاب ،طباؽ الباطل و ىو .الخوؼ، الحق.لأمن -

 .سجع والتدبتَ التقدير) جناس، (والباطل العاطل

 .جزئية علاقتو مرسل لراز ،'حارسة عتُ' :قولو في البياف من أكثر كما

 .موصوؼ عن كناية– الخوؼ أياـ

 آراء ودحض قضية ثبات واإ  الفهم لتسيتَ معينة فكرة إثبات نصو خلاؿ من الكاتب قصد
 .الحالات بعض في التفستَ اعتمد كما أخرى،

 : و الدؤشرات ىي  :الحجاجي ىو الغالب النمط
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 .والإقناع التوكيد أدوات استعماؿ -

 .والبراىتُ الحجج -

 .والدوازنة الدقارنة على الاعتماد -

 .الحجاجية الآليات أي والشرط الدتكلم ضمتَ اعتماد -
 .الاقتباس -

 :والانسجام الاتساق مظاهر أتفحص
 الطاغي و الثقافة على والدتطفل العامي الدثقف بتُ قارف حتُ الدقارنة على نصو الكاتب بتٍ

، بها والاقناع غتَه على أفضليتو وتبياف الحق، الدثقف مواصفات برديد الدوازنة ىذه من والفائدة
 لذذا دراستنا خلاؿ ومن العامة، للفكرة الجزئية الأفكار علاقة تقصي الدوضوعية الوحدة على للحكم
 .والدليل الحجة وتقدیم بالاستشهاد مدعمة كلها الأفكار لصد الحجاجي النص

 :النص تقدير في القول أجمل
 البشتَ'ولصد متسلسلة، متناسقة جاءت وقد فيها، فصل ثم لرملة أفكاره الكاتب عرض

 والزخرفة بالأسلوب، الاىتماـ خصائصها من اللفظية، النهضة رواد من 'الإبراىيمي
 .البديعية والمحسنات البيانية الصور وتوظيف اللفظية،الاستشهاد، الاقتباس، 

 بعضها بزدـ أنماط عدة يتناوؿ قد الأدبي النص :أف نستنتج الأدبي النص دراسة خلاؿ من
 العلمي الأسلوب اعتمد الكاتب لأف الحجاجي النمط عليو غلب النص ىذا أف غتَ البعض،

 حوؿ لاحظاه ما أف غتَ الإقناع، لتحقيق وذلك الشرح على اعتمد أنو فنجد الطرح، في والدوضوعية
 لستلفة ظواىر يعالج وىو، واقعية بأمثلة مدعم توجيهي، قالب في جاء معظمها أف الأدبية النصوص
 .مشوؽ أدبي قالب في اجتماعية، ثقافية، سياسية،
 : خاتمة.4
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 الخاص ثانوي ثالثة السنة كتاب في الحجاجي النص بدراسة البحث ىذا في قمنا لقد
 بدختلف مستعينتُ وتقنياتو، آلياتو و خصائصو و الحجاجي للنص تطرقنا وقد العلمية، بالشعبة

 ثنايا في ذكره تقدـ ولشا الددرسي، الكتاب على التطبيق إلذ لتقودنا والأدبية، اللسانية الدراسات
 :كالآتي إليها توصلنا التي النتائج أىم لصمل أف نستطيع البحث،

 عن بلوغ ىدفو من الكاتب بسكن التي الإقناع وسائل ـھأ من الحجاجي النمط  يعد 1-
 .الدختلفة والشواىد والأمثلة الحجاجية، الآليات توظيف طريق

 .النص مقاـ حسب بزتلف وبراىتُ وأدلة مسلمات على يقوـ الحجاج إف 2-

 وتقنيات آليات فيستخدـ النصوص، من غتَه عن بسيزه معينة خصائص الحجاجي للنص  3
 .بلاغية ومقاربة منطقية مقاربة :زاويتتُ من إليو ينظر وبذلك الدتعلم، لإقناع لستلفة

 إلذ تهدؼ أنها إلا أنماطها اختلاؼ رغم الددرسي الكتاب في الدوجودة النصوص إف 4-
 جهة من والبرىنة الاقناع آليات على وتدريبهم جهة، من والدعلومات بالخبرات الدتعلمتُ تزويد
  .أخرى

 .النصوص من كثتَ في التفستَي النمط مع امتزج الحجاجي النص أف :القوؿ يمكن- 5

 يبقى لذا النص، طبيعة حسب یختلف الحجاجي، للنمط التلميذ بسييز لددى بالنسبة أما- 6
 .انسبي اأمر
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: ملخص
        سنعالج من خلال ىذا الدقال موضوع غاية في الأهمية والذي يتمثل في خصوصية التسيتَ الاداري للمؤسسة الرسمية والذي بدوره يزيد من 

فعاليتها بحيث تعتبر فاعلية الدؤسسة الذدف الضمتٍ أو الظاىر الذي اىتمت بو أغلب البحوث والدراسات الادارية والتنظيمية، والدلاحظ ان 
الدؤسسة تتأثر سواء كان بصورة مباشرة أو غتَ مباشرة بالثقافة المجتمعية الخاصة بالمجتمع المحلي الذي تتواجد فيو ، ويصبح الاشكال ىنا ىل 

التسيتَ الاداري ىو نمطي أي يدكن تطبيقو بقواعده و لوائحو التنظيمية في أي مؤسسة رسمية وفي أي بيئة اجتماعية كما يدكن القول ىل الدؤسسة 
تنظيم يطبع المجتمع بثقافتو أو العكس وبهذا تصبح الدؤسسة تابعة وخاضعة في تسيتَىا لثقافة المجتمع المحلي ونسلط الضوء ىنا على الدؤسسة في 

  .المجتمع الجزائري من خلال النتائج التي توصل اليها بعض الباحثتُ في الديدان

 .تسيير إداري؛  فاعلية ؛ثقافة مجتمعية: الكممات المفتاحية
Abstract: We will address through this mobile issue is very important, which is the specificity 

of the administrative management of the official institution, which in turn increases the 

effectiveness of the institution where the effectiveness of the institution is the implicit or apparent 

goal of which most research and literary and organizational studies, and noted that the institution is 

affected, whether directly or otherwise Directly into the community culture of the community you 

are in,The problem here is whether administrative management is typical, which can be applied by 

its rules and regulations in any formal institution and in any social environment, as can be said 

whether the organization is an organization that prints the society in its culture or vice versa and 

thus become the institution and subordinate in its management of the culture of the community, 

and we highlight here on The foundation in the Algerian society through the results reached by 

some researchers in the field. 

Keywords: Community culture;effectiveness; administrative management. 
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:  مقدمة .1
     تعتبر الدؤسسة الرسمية حقلا ىاما للدراسة السوسيولوجية وميدانا لدلاحظة لشارسات وسلوكيات 

العاملتُ فيها، ولأن الدؤسسة تعمل في بيئة عالدية ولزلية ىذه الأختَة لذا الأثر البارز على نمط التسيتَ 
الاداري، ولكي تضمن الدؤسسة في ىذه المجتمعات استقرارىا واستمرارىا ، وباعتبار الدورد البشري ىو 
المحرك الأساسي للطاقات الأخرى فهي تعمد إلى جعل العاملتُ فيها يشعرون بالانتماء والولاء وذلك 

بالاعتماد على مضامتُ ينتجها البناء الاجتماعي وتتجلى ىذه الدضامتُ في المجتمع التقليدي 
بخصائصو الاجتماعية والثقافية أو ما يعرف بالثقافة المجتمعية وبالتالي خلق نمط تسيتَي خاص تفرضو 

ىذه الثقافة يضمن لذا نوع من التوافق بتُ أىدافها وقيم وثقافة الأفراد العاملتُ وىو ما سنتطرق لو 
 :بالتحليل من خلال ىذه الورقة البحثية انطلاقا من الاشكال التالي

التسيير الاداري ىو نمطي أي يمكن تطبيقو بقواعده و لوائحو التنظيمية بأي مؤسسة 
رسمية وفي أي بيئة اجتماعية كما يمكن القول ىل المؤسسة تنظيم يطبع المجتمع بثقافتو 

 أو العكس وبهذا تصبح المؤسسة تابعة وخاضعة في تسييرىا لثقافة المجتمع المحلي؟
الثقافة المجتمعية للمجتمع التقليدي  .2

 :تعريف الثقافة المجتمعية 1.2
 مفهوم الثقافة   1.1.2

تعتٍ الثقافة في نظر علماء الاجتماع جوانب الحياة الانسانية التي يكتسبها الانسان بالتعلم لا 
وبسثل ىذه . ويشتًك أعضاء المجتمع بعناصر الثقافة تلك التي تتيح لذم لرالات التعاون والتواصل. بالوراثة

: وتتألف ثقافة المجتمع من جوانب مضمرة غتَ عيانيِّة مثل. العناصر السياق الذي يعيش فيو أفراد المجتمع
: الدعتقدات؛والآراء؛ والقيم التي تشكل الدضمون الجوىري للثقافة، ومن جوانب عيانيِّة ملموسة مثل

 1.الأشياء، والرموز، أو التقانة التي بذسد ىذا الدضمون
 Edward Burnett"كما يعرفها عالم الانثروبولوجيا البريطاني إدوارد بارنات تايلور

Tylor "(1832-1917)"  ىي ىذا الكل الدركب الذي يشمل الدعرفة والدعتقدات والفن والأخلاق
 2"والقانون والعادات وكل القدرات والعادات الأخرى التي يكتسبها الانسان بوصفو عضوا في المجتمع

لرموعة من العادات يعتًف بكونها مقبولة من جماعة معينة، كما يدكن متابعة آثارىا في كل "فهي 
 3.كالسياسة ، والحقوق ، والفن ،والدين ، والدعرفة العقلية بدختلف صورىا:دوائر النشاط الانساني
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الخصائص والقيم الدشتًكة التي بسيز لرموعة من الأفراد عن "بأنها  "Histfede"ويعرفها ىوستفيد
 4".المجموعات الأخرى

أن الثقافة تتكون من نماذج ظاىرة "إذن فالثقافة في مفهومها العام نأخذ تعريف كروبتَ وكلوكهون 
وكامنة من السلوك الدكتسب والدنتقل بواسطة الرموز ، والتي تكوّن الالصاز الدميز للجماعات الانسانية، 

الدتكوّنة )أما قلب الثقافة فيتكون من الأفكار التقليدية .والذي يظهر في شكل مصنوعات ومنتجات 
وبخاصة ما كان متصلا منها بالقيم ويدكن أن نعد الأنساق الثقافية نتاجا للفعل من ناحية ، (والدنتقاة تاريخيا

 5.كما يدكن النظر بوصفها عوامل شرطية لزددة لفعل مقبل

أن الثقافة العامة تتفاوت من بيئة إلى أخرى ومن فئة اجتماعية إلى فئة "ويرى عبد الحفيظ مقدم 
وإذا كانت الثقافة .أخرى داخل البيئة كاختلاف ثقافة الدديرين عن ثقافة العمال في الدؤسسة الواحدة 

تتفاوت من بيئة لأخرى فإنها أيضا قابلة للتعديل والتحويل بدرور الزمن نتيجة للإصلاحات أو ظهور 
 6"الاختًاعات أو الاستعارة من ثقافة أخرى

 كل ما يتعلق بالدعرفة المجتمعية من حيث التقاليد والأعراف والنسيج :فالثقافة المجتمعية بهذا الدعتٌ ىي 
 7"المجتمعي
مفهوم المجتمع التقليدي  2.1.2

منسجمة، قد بسر  يفتقد مفهوم المجتمع التقليدي كل دقة إذا سعينا إلى أن لصعل منو مرحلة لشيزة و
وبالفعل بزتلط برت ىذه التسمية الوحيدة . من خلالذا بالضرورة جميع المجتمعات في مستَتها إلى الحداثة 

جيدا أنو في مرحلة سابقة لمجتمعاتنا الخاصة حصل " روسو"لقد رأى ... أشكال اجتماعية لستلفة جذريا 
ولكنو بذنب بساما التأكيد بأن .انقلاب حاسم في تاريخ المجتمعات الانسانية ، مع نشوء الدلكية الخاصة

جميع المجتمعات كانت قد مرت في ىذا الحدث، في لحظة تاريخية قابلة للتجديد ،في شتى الأحوال يحصل 
الضلال الجماعة البدائية  قبل فتًة طويلة من بروز الأشكال الحديثة للتنظيم الاجتماعي والاقتصادي الدتميز 

 8.بإنتاجية عالية وتواصل اجتماعي قوي
لرتمع منعزل صغتَ متجانس بعيد " روبرت ريدفيلد"إن المجتمع التقليدي كما يذىب إلى ذلك 

عن الحداثة يعتمد في الاتصال على الألفاظ ، ليس لو تراث مكتوب وذاكرتهم عن الداضي ضحلة ولا 
تذىب إلى أكثر مابرويو ذاكرة كبار السن ولديهم قدرة كبتَة على الانتماء والشعور بالوحدة الاجتماعية 
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والتمسك بالأعراف والعادات التي يظل الناس متمسكتُ بها رغم انتقال المجتمع إلى وضع مغاير عن حالتو 
  9.الأولى

إلى أنو إذا بسسكت الأجيال بتقليد أسلوب الأعمال " E.Haggen"وأشار عالم الأنثروبولوجيا 
كما .وتكون نكهة التقاليد في ذلك المجتمع قوية.في المجتمع وقلما تغتَه، فإن ذلك ىو المجتمع التقليدي 

يدكن اكتشاف ملالزو الأخرى أيضا ، وحيث برصل السلوكيات على التأييد غتَ القانوني من العادات 
والتقاليد ، وىيكل المجتمع مقسم إلى فئات ، ومكانة الفرد في المجتمع غالبا تكون تقليدية ولا يحصل 

عليها، بالإضافة الى أن التاريخ العالدي يذكر أن القوة الانتاجية الاقتصادية في ظل الأوضاع التقليدية تكون 
" التمسك بالعادات والتقاليد"منخفضة جدا ، ولذلك خلاصة القول أن المجتمع التقليدي ىو لرتمع 

  10.والدقسم إلى فئات ويتسم بابذاه مراتب الدنزلة وعدم الانتاجية
بقولو مانطلق عليو المجتمع التقليدي، يشتَ إلى لرتمع " R.Rostow"وعرفو عالم الاجتماع 

كما ىو لرتمع وجهة إلى العالم قبل .لزدودية القوة الانتاجية، بسبب علوم تكنولوجيا ما قبل عصر نيوتن
ومن منظور وجهة النظر التاريخية ، فإن المجتمع التقليدي يشتمل على كل العالم ما قبل عصر . عصر نيوتن

نيوتن ، وعصر الدولة الدلكية في الصتُ والشرق الأوسط وثقافة البحر الأبيض الدتوسط ، بالاضافة إلى 
مثل )أوروبا في العصور الوسطى، كما أننا نستطيع إضافة بعض المجتمعات التي جاءت في عصر نيوتن 

لأنها لم تتأثر بالدهارات الجديدة التي تستخدمها البشرية في البيئة الخارجية  (لرتمع القبائل في أفريقيا اليوم
 11.لتغيتَ مكانتها الاقتصادية

أشار إلى المجتمع التقليدي من الزاوية التاريخية جميع المجتمعات السابقة على " روستو"نلاحظ أن 
نيوتن والتي لم تتأثر بدقدرة الانسان الجديدة لإستغلال لزيطو في سبيل نفعو الإقتصادي بسبب عدم القدرة 

على تطبيق التكنولوجيا نتيجة للتخلف العلمي الفتٍ، يقوم في ىذه الدرحلة الانتاج على العلوم والفنون 
القديدة وىذا ما أكسبها ميزة لزدودية القوة الانتاجية، وترتفع نسبة الأفراد الذين يعملون بالزراعة وليس 
لديهم مدخرات وتنتشر بينهم الأمية والقدرية ولا يستخدمون التكنولوجيا وأىم تنظيماتها الاجتماعية 

الأسرة والعشتَة ، وتقوم المجتمعات التقليدية على قيم وسلطة راسخة والدين في الغالب ىو أساس ىذه 
- التماسك الاجتماعي-المجتمعات، ولديهم قدرة كبتَة على الانتماء والشعور بالوحدة الاجتماعية

 .والتمسك بالعادات والتقاليد والعرف
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 الخصائص السوسيوثقافية للمجتمع التقليدي  2.2
نسقا على درجة عالية من البساطة تتميز العلاقات الاجتماعية فيو "أنو " ريد فيلد" وفي ىذا يرى 

 والتوافق أو الانسجام كما تتميز تلك  العلاقات فيو بكونها compactبشدة الالتحام والاندماج 
ولكن مع نمو وانتشار الحضارة بستد تلك العلاقات الاجتماعية نفسها خارج الجماعة . علاقات شخصية 

ويرتبط ىذا بوجو خاص في لرالات النشاط الاقتصادي وىنا . المحلية لتفقد كثتَا من بساطتها وانسجامها
  formal. 12 أو الرسمية Impersonalتظهر وتنمو أنواع كثتَة من الروابط غتَ الشخصية 

لرتمع زراعي ، لا يستخدم الآلة والعلم ، ويتسم بضآلة تقسيم العمل " وفي رأيو أيضا أنو 
والتخصص الدهتٍ، وىو لرتمع متجانس يربط بتُ أعضائو إحساس قوي بالتضامن ، والسلوك فيو تقليدي 

وشخصي وىذا المجتمع يطغى عليو كل ما ىو مقدس على كل ما ىو علماني ، كما أن الاقتصاد يعتمد 
 13"على الدكانة أكثر من اعتماده على السوق

يدكننا تصور مفهوم التقليد كحالة مطبقة على نسق اجتماعي أو لرموعة من القيم والرموز 
والأفكار والاكراىات ، بحيث يتحدد من خلالو الانتماء إلى نظام اجتماعي وثقافي يجد تبريره في الداضي 

 14.ويدافع عن مكتسباتو ضد عمل قوى التغتَ والرفض الجذري
يتشكل من لرموعة القيم الدركزية "تعريفا آخر مفاده " B. Etienneبرونو إتيان "ويقدم لنا 

 15"التي تتفق عليها التشكيلة الاجتماعية ، كيفما كانت طريقة اصدار ىذه القيم
: إن ىذه التعاريف تسمح لنا باستخلاص أىم خصائص المجتمع التقليدي على النحو التالي 

 :خصائص اجتماعية 1.2.2
 التماسك الاجتماعي :

بساسك الجماعة بأنو ماينتج من تفاعل بتُ كل العوامل التي تدفع الأفراد للبقاء " زاند"و" كارتريت"ويعرفو 
: في الجماعة ويحددانها في لرموعتتُ من العوامل 

 .عوامل تؤدي إلى زيادة جاذبية الجماعة لأفرادىا -
 .عوامل مرتبطة بدرجة جذب العضوية في جماعات أخرى  -

:  وتتصف الجماعة ذات التماسك العالي أو الدرتفع بدجموعة من الخصائص والتي يجملها الباحثون في 
 الاعلاء من قيمة العمل الجماعي  - أ

 التضامن والدسؤولية الجماعية  - ب
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 الروح الدعنوية الدرتفعة  - ت
 التنسيق بتُ وحدات العمل في الجماعة  - ث
 الاعتزاز والافتخار بالانتماء إلى الجماعة  - ج

 16احساس الأعضاء باستمرارية جاذبية الجماعة  - ح
  ىي النزعة التي تدفع الفرد للدخول في اطار اجتماعي فكري معتُ بدا : الشعور بالانتماء

يقتضيو ىذا من التزام بدعايتَ وقواعد ىذا الاطار وبنصرتو والدفاع عنو مقابل غتَه من الأطر 
 17.الاجتماعية والفكرية الأخرى

  :خصائص ثقافية 2.2.2
ونقصد ىنا الثقافة التقليدية وىي الثقافة التي ابتدعتها حياة الناس في ظل الظروف البيئية للمجتمع 

 :التقليدي والتي بذسد أسلوب الحياة وأسلوب الانتاج في ىذا المجتمع ومن أىم مظاىرىا
  سيادة القيم الأخلاقية والتي تكون في الغالب قائمة على أساس ديتٍ وتعتٍ القيم الاخلاقية

في المجتمع التقليدي أن تكون الغاية من القول والتصرف ايدان الانسان بأنها موافقة للمثل 
العليا التي أخذت مكانها في فطرتو السليمة، وأنها تستهدف الفضيلة التي يتميز في ضوئها 

الختَ والشر، والرشد والغتُ كما تهدف إلى ما يرضى الله وينفع الناس ، وينهض بالمجتمع في 
جميع المجالات التي تنهض بالمجتمعات كالصلاح والتقوى والتحابب والتعاون والتكافل 

 18.والاستقامة وشرعية الكسب، والدعاملة بالحستٌ
  ونقصد ىنا العادات التقليدية فهي عادات قديدة متأصلة راسخة : انتشار العادات والتقاليد

في الثقافة والتي تدوم طويلا فيأخذىا الخلف عن السلف والتي تبقى وتستمر برغم فناء 
الأفراد الذين يكونونها، فالإنسان يولد في عادات قد وجدت قبلو وقد تتغتَ بعض الشيء في 

حياتو ولكنو عندما يدوت تستمر ىذه العادات في بقائها عن طريق الأجيال اللاحقة لو، 
وللعادات التقليدية دور الوراثة في الحياة الفسيولوجية فهي تنقل جزءا من الداضي إلى الحاضر 

 19وبذلك تؤدي إلى نوع من الاستمرار
  :خصائص اقتصادية 2.2.3

كما أشرنا سابقا في تعريف المجتمع التقليدي نرى أنو أغلب التعريفات ركزت على الجانب 
الاقتصادي في برديد ىذا المجتمع ولدا لو من تفاعل مع المجال الثقافي والاجتماعي فإن العادات والقيم 
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تلعب دورا ىاما في توجيو النشاط الاقتصادي في المجتمع التقليدي، ويعتمد ىذا المجتمع بصفة خاصة على 
الرعي والزراعة ثم الصناعات الحرفية والتجارة ، أما عن تقسيم العمل فهو لا يعتمد على التخصص الدهتٍ 

أو الحرفي ولكنو يقوم بالدرجة الأولى على أسس ذاتية ويقول في ذلك لزمد عبده لزجوب في كتابو الابذاه 
إن تقسيم العمل وتوزيعو يقوم على بعض الأسس الذاتية مثل "السوسيوأنثروبولوجي في دراسة المجتمع 

الأساس العرقي أو على أساس الانتماء إلى فئات معينة من فئات العمر أو على أساس الجنس فيما يتعلق 
 20"بالتفرقة بتُ الأعمال التي يقوم بها الرجال دون النساء

 فاعلية التسيير الاداري للمؤسسة الرسمية .3
 :مفهوم الفاعلية 1.3

 لصد أنها ابتدأت بصورة غامضة Effectivenessعند استعراض التعريفات الخاصة بالفاعلية 
 الفاعلية بأنها الدرجة التي تدرك أو برقق بها الدنظمة Etzioniفقد عرف . بعض الشيء

ذلك أن الدؤسسة تؤسس من أجل برقيق أىداف لزددة في بيئة معينة ونلاحظ أن 21.أىدافها
 Survivalأكثر الأىداف الدتفق عليها بتُ الباحثتُ للمؤسسة ىو الاستمرارية و البقاء 

ولتحقق ىذا الذدف تسعى الدؤسسة دائما لايجاد نوع من التوافق بتُ نمط تسيتَىا والمجال 
 .السوسيوثقافي للمجتمع الدتواجدة فيو

ان فاعلية الدنظمة تتطلب برقيق التوافق والدواءمة بتُ ثقافة الدنظمة وبيئتها واستًاتيجيتها والتقنية 
فمن ناحية يجب أن تتوافق ثقافة الدنظمة مع البيئة الخارجية،أي بدعتٌ ان تتضمن .التي تستخدمها

ثقافة الدنظمة القيم والدعايتَ والتقاليد التي تساعد الدنظمة على التكيف مع البيئة والتغتَات 
 22.البيئية

 : التسيير الاداري للمؤسسة الرسميةماىية 2.3
 :التعريف 1.2.3

عملية ديناميكية تتضمن عدة نشاطات متواصلة ومتكاملة كالتخطيط والتنظيم والدراقبة :"ىو
والتوجيو لأعمال الآخرين والدسؤولية ىي العمل على تنسيق ،وتعديل، وتكامل ىذه النشاطات 

 23"بحيث يحقق الذدف في الوقت المحدد بفعالية
موارد بشرية، موارد مالية ، موارد "وظيفة ادارية تهتم بتًتيب الدوارد الداخلية للمؤسسة "وىو 

اللازمة لتحقيق الأىداف التنظيمية ، وتنظيم الأدوار والدسؤوليات الدلقاة على " تكنولوجية ولوجيستكية
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ومن خلال 24".عاتق العمال، وتلبية كل الاحتياجات النفس اجتماعية للفاعلتُ داخل الذيكلة الدؤسسية
ماسبق من تعريفات للثقافة والتسيتَ يوحي لنا تأثتَ العملية التسيتَية للمؤسسة الرسمية بالثقافة السائدة في 

سلبا أو ايجابا من خلال القيم الأخلاقية التماسك الاجتماعي والانتماء وغتَىا - التقليدي–المجتمع المحلي 
النظام السياسي، )رغم أن التسيتَ يتأثر بعدة عوامل سياسية " أحمد حويتي"وفي ذلك يقول .من السلوكيات

تنظيم العمل ، أسلوب القيادة ، ابزاذ القرارات، السلوك )والعوامل التنظيمية  (العدالة ، الدساواة ، السلطة
إلا أن حقيقة الأمر الأزمة تكمن في القيم الثقافية والاجتماعية (البتَوقراطي ، نظام الاتصال، والحوافز

للعمل، أي انها أزمة تصور لدفهوم العمل ، لأن العمل كقيمة اجتماعية ىو الأصل والتسيتَ أو العمل 
ولذلك فإنو عندما تهتز القيم الثقافية .الاشرافي كما يصطلح عليو في علم الاجتماع التنظيم ىو الفرع

والاجتماعية للعمل تهتز لذلك قيم التسيتَ وىذا ينعكس بدوره على الأداء والسلوك التنظيمي لدى 
يتأثر الدستَون بشكل مستمر بالبيئة التي بريط بهم، ":لزمد الرفيق الطيب"ويقول 25.الدشرفتُ والدستَين

لذا لابد للمستَّ من أن يكون على دراية بالكيفية التي يتم بها تفاعل النظام مع ...ويؤثرون بدورىم فيها
 26.بيئتو، وتفاعل أجزاء النظام فيما بينها

: للتسيتَ الاداري نوعان هما: أنواع وأنماط التسيير الاداري 2.2.3
ىو : التسيتَ الرسمي  - أ

التسيتَ الذي يدارس مهامو وفقا لدنهج التنظيم أي اللوائح والقوانتُ التي تنظم أعمال الدنظمة، 
 .فالقائد يدارس مهامو من ىذا الدنطلق تكون مسؤولياتو لزدودة من قبل مركزه الوظيفي

: التسيتَ غتَ الرسمي  - ب
ىو ذلك التسيتَ الذي يدارسو بعض الأفراد في التنظيم وفقا لقدراتهم ومواىبهم القيادية وليس من 

مركزىم ووضعهم الوظيفي ، فهناك الكثتَ من القادة غتَ الرسميتُ يشكلون قوى ضاغطة على 
 27.الادارة

  28في حتُ لصد ليكتَت ميز بتُ أربع أنواع من طرق التسيتَ
 :ويتميز ىذا النمط بدا يلي: (المستغل)النمط التسييري المتسلط  (1
 .الدستَ يفرض أوامره بأسلوب التهديد بالعقوبة - أ

العلاقات الاتصالية معدومة أو شبو معدومة وإن وجدت تكون ذات ابذاه واحد من  - ب
 .الأعلى إلى الأسفل
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 .غياب نسبي لروح الفريق ، السلطة تكون مركزية - ت
 .القرارات تؤخذ في القمة دون استشارة الدرؤوستُ - ث

 : ويتميز بدا يلي:النمط التسييري الأبوي  (2
 .التحفيز مبتٍ على الدكافأة والعقوبة - أ

 .العمال عليهم الخضوع - ب
 .(عند العمال)ىناك ضعف في الدسؤولية  - ت
 .القرارت البسيطة والأقل أهمية يدكن أن تؤخذعلى مستويات دنيا - ث
 .الدعلومات التي تبعث من القاعدة الى القمة يتم تصفيتها في الطريق - ج

 :  ويتميز ىذا النمط بدا يلي:النمط التسييري المبني على التشاور (3
 .ىنا تتم استشارة العمال ، لكن ىذا لا يؤثر بشكل كبتَ على ابزاذ القرار - أ

تصاعد ثقة القائد في كفاءة مرؤوسيو ومقدرتهم، ولكن الى حدود معينة، أي أن الثقة  - ب
 .ليست مطلقة وكاملة بساما

 .يحاول الاستفادة من أفكار وآراء مرؤوسيو، بطريقة بناءة - ت
 .يستخدم لتحفيز مرؤوسيو كثتَا من الأساليب الايجابية - ث
 .يسمح بالاتصالات في ابذاىتُ  - ج
يخطط للسياسات العامة العريضة ، ويتخذ وجده القرارات الدهمة، ولكنو يعطي  - ح

صلاحية ابزاذ القرارات لدرؤوسيو فيما دون ذلك، ويعمل على الاستشارة في الظروف 
 .غتَ العادية

 :يتميز بدا يلي : النمط التسييري بالمشاركة (4
 .يستند على وجود علاقات تعاون بتُ أعضاء الدنظمة - أ
 .الدشاركة في عملية ابزاذ القرار - ب
 .ىناك رقابة على الأىداف وليس على طرق برقيقها - ت
 .يشجع الاتصالات في جميع الابذاىات - ث
 .يؤمن بالعمل كفريق واحد - ج
  - ح



 

 صديقي خوخة و العقون ىاجر.د (ين)المؤلف  ولقب إسم
 

40 

 :أساليب التسيير الاداري ووظائفو3.2.3
أساليب التسيتَ الاداري بناء على سلوك الدستَ     1.3.2.3

ان ىذا التصنيف يعتمد على وسائل التأثتَ التي يستخدمها الدستَ لتوجيو مرؤوسيو والتي تعكس أساليب 
القيادة، اذن فهذا التصنيف يعتمد على أساس طريقة القائد في التعامل مع مرؤوسيو وقد صنفت الى ثلاث 

: أساليب 
إن ىذا الأسلوب مبتٍ على افتًاض أن القائد على علم بكل شيء :التسيتَ الاداري الأوتوقراطي  - أ

ويعرف الأفضل وإن الأفراد كسالى ويفضلون أن يقادوا، واذا استخدم القائد سلطتو فانو يستخدمها على 
 29.أساس ضغط ةتهديد وحرمان من الدكافآت

في ىذا الأسلوب الجماعة ىي التي تقوم باختيار القائد وانتخابو، ومن : التسيتَ الاداري الديدقراطي  - ب
خصائصها أن قائد الجماعة أو رئيسها أو الدشرف عليها يأخذ رأيها، سواء في بزطيط الأىداف ووضعها 

على أن يتم كل ذلك من خلال الدناقشات الدتبادلة بتُ ...ورسم خطة العمل والتنفيذ والدتابعة والتقييم
أعضاء الجماعة بدا فيهم رئيسها، وعن طريق أخذ الأصوات والاستقرار على رأي الأغلبية، على اعتبار أن 

رأي الرئيس يكون لو نفس وزن رأي أي عضو آخر من أعضاء الجماعة، إلا إذا تساوت الأصوات، فتَجح 
 30.الجانب الذي فيو الرئيس

يغلب على ىذا النط طابع الفوضى ، اذ يتميز بأن قائد الجماعة أو رئيسها : التسيتَ الفوضوي  - ت
لا يؤدي . أو الدشرف عليها يكون غتَ مكتًث بواجبات الادارة أو القيادة أو الرئاسة، مهملا في القيام بها
إلا دورا شكليا في الجماعة، وبالتالي لا يوجد لو دور فعلي في التخطيط والتنفيذ أو التوجيو أو 

ولذا تكون الجماعة في حالة من الفوضى وانعدام . فيكون وجوده في الجماعة كعدم وجوده بساما...الدراقبة
 31.الدسؤولية، ويعمل كل ما يحلو لو

والجدير بالذكر أن وجود أي أسلوب من ىذه الأساليب السابقة الذكر لا يدكن وجوده بصورة نقية في 
جماعات العمل الواقعية أو في أي مؤسسة رسمية، وانما لصد خليطا تكون فيو السيادة لأحد من ىذه 

. الأساليب الثلاث، وىو الذي يحدد لنا نمط التسيتَ
 :وظائف التسيير الاداري 2.3.2.3

وفيما يخص وظائف التسيتَ والدرتبطة أساسا بالوظيفة الادارية فانها تتكون من خمس مراحل اساسية لدسار 
: أو عملية لزددة وىي
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 32.ىو عملية شاملة تشمل وضع الأىداف والدخططات والنشاطات الدتعلقة بذلك:  التخطيط - أ
ويعرفو فايول بأنو التنبؤ بدا سيكون عليو الدستقبل مع الاستعداد لذذا الدستقبل فهو الطريق الذي 

يرسم بصورة مسبقة ليسلكو الدسؤولون عند ابزاذىم القرارات وتنفيذ عملهم، فهو يتضمن 
التحديد الواضح لسياسات الدؤسسة والاستًاتيجيات الدعدة من جهة ، ومن جهة أخرى وضع 

ىذه السياسات وىذه الاستًاتيجيات في خدمة لسططات للحركة بدلالة الزمن للوصول إلى 
 33.الأىداف وطرق برقيقها والوسائل الدستعملة لذلك

يعرفو فايول بأنو امداد الدشروع بكل ما يساعده على تأدية وظائفو من الدواد الأولية : التنظيم  - ب
والعدة ورأس الدال والأفراد، وتقضي وظيفة الددراء إقامة العلاقات بتُ العاملتُ بعضهم ببعض 
وبتُ الأشياء وبعضها ببعض، فهو عبارة عن توزيع العمل ورسم للعلاقات وبذديد للسلطات 

 وتهتم وظيفة التنظيم بتحديد 34.وذلك بقصد برقيق الأداء الدقرر بكفاية اقتصادية جيدة
وتصميم الدهام والأنشطة والدسؤوليات ، وتنسيق عملية بزصيص الدوارد والأفراد وبناء الذيكل 

 35.التنظيمي أو تغيتَه لتحقيق الأىداف التنظيمية
: ونلاحظ لشا سبق أن لوظيفة التنظيم في الدؤسسة لرالتُ اثنتُ

  التنظيم الذيكليOrganisation structurelleفي ىذا المجال يتناول : 
 . الذيكل العام للتنظيم - أ

 . معايتَ التقويم والأداء - ب
 .منحتٌ الوظائف - ت

  التنظيم الاجرائي :Organisation procéduraleىذا المجال يتناول : 
 .التقييس على مستوى الدكان - أ
 .التقييس على مستوى الزمان - ب
 .إعداد الاجراءات والدسارات - ت

ىو الكيفية التي تتمكن الادارة من خلالذا برقيق التعاون بتُ العاملتُ وحفزىم للعمل : التوجيو - ت
لبذل أقصى طاقاتهم وتوفتَ البيئة الدلائمة التي ستمكنهم من اشباع حاجياتهم ورغباتهم ويتم من 

خلال عمليات القيادة والحفز والاتصال ومرتكزة على فهم طبيعة السلوك البشري والانساني 
 36.ولزاولة توجيو ىذا السلوك لضو برقيق الأىداف بفعالية وكفاءة
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يتضمن الدفاضلة والاختيار بتُ عدد من البدائل الدتوفرة ويرى معظم علماء : ابزاذ القرار  - ث
وأساتذة ادارة الأعمال أن ابزاذ القرارات ىو صميم وجوىر العمل الذي يقوم بو أي مستَ وبأي 

مستوى اداري في الدنظمة ، فابزاذ القرار ىو الاختيار الددرك والواعي بتُ البدائل الدتاحة في 
موقف معتُ، فليس القرار ىو الاستجابة التلقائية أو ردة الفعل الدباشرةن وانما اختيار بوعي قائم 

 37.على التدبر والحساب في الغاية الدراد برقيقها أو الوسيلة التي ينبغي استخدامها
بسثل الرقابة الادارية تلك العملية الدنظمة الدتعلقة بالتحقق والتأكد من ابسام الأنشطة : الرقابة  - ج

 38.والالتزام بالأعمال التي سبق التخطيط لذا في الدنظمة من أجل برقيق الأىداف التنظيمية
وقد أدرج ىنري فايول وظيفة الرقابة كأحد الوظائف الأساسية للادارة وعرفها بأنها عملية التحقق من أن 

كل شيء يتم تطبيقو حسب الخطة التي تم اختيارىا وكذلك يتم في ضوء التعليمات الصادرة والدبادئ 
الدعتمدة وذلك بقصد توضيح الأخطاء والالضرافات حتى يدكن تصحيحها وبذنب الوقوع فيها مرة 

 39.أخرى
الرقابة بشكل أكثر برديد مركزا على خطوات القيام بها فيقول أن الرقابة تتمثل في وضع " فالدر"ويتناول 

الدعايتَ، ثم قياس الأداء ومقارنتو بالخطط الدوضوعة، وأختَا تصحيح الاختلافات بتُ الخطط الدوضوعة 
 40.والنتائج الفعلية

 أن الدستَ اثناء لشارستو لوظيفة التسيتَ بعملياتو في الدؤسسة الرسمية فانو لابد من وبذلك نقول
مراعاة الخصائص السوسيوثقافية للمجتمع المحلي ذلك انها في علاقة تفاعلية معو بهدف ضمان 

 .بقائها واستمراريتها التي تتًجم مدى فاعلية ىذا التسيتَ
 أية علاقة؟:ثقافة المجتمع الجزائري والتسيير الاداري للمؤسسة الرسمية .4

وإذا ما أردنا الحديث عن تسيتَ الدؤسسة الرسمية في المجتمع الجزائري من منظور سوسيولوجي فإننا 
نقصد بذلك البحث في اشكالية التسيتَ بتُ الدرجعية التقليدية ، الزراعية والريفية والدرجعية التنظيمية 

حيث عرفت أنواعا تنظيمية متعددة لزكومة بإجراءات طبعت علاقات العمل منها التسيتَ الذاتي "الحديثة 
l’autogestion القانون العام للعامل Statut général du travailleur استقلالية 

 وأختَا La filialisation والشركات الفرعية Autonomie des entreprisesالدؤسسات 
 ويعود ىذا إلى التحولات التي مست البنية الاجتماعية للمجتمع Le partenariat"41الشراكة 

وبهذا لصد أنفسنا أمام ثقافتتُ "الجزائري إثر عملية التحديث والتي كان أساسها الدخططات التنموية 
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لستلفتتُ في الدنظمات والدؤسسات الجزائرية ثقافة تقليدية متأثرة بالعادات والتقاليد ، وبوسائل العمل 
والانتاج والتنظيم القديم ، وقد كان يغلب عليها الطابع الرعوي والفلاحي والتقليدي وبركم في الفرد روابط 

في مقابل ذلك لصد ثقافة .قبلية وأسرية قوية ، ىذه القيم التقليدية كونت ما يعرف عادة بالذىنية التقليدية 
حديثة متأثرة بالقيم السائدة في ىذا العصر من استقلالية وحرية أوسع عن القبيلة والعشتَة والأسرة، 

والاعتماد على النفس، وانتشار الدهن الصناعية والادارية، وما تتطلبو من قيم وطرق تنظيم ، وىو ما يؤدي 
 42"إلى تكوين نماذج معينة من التفكتَ والعمل والسلوك، ىي ما يطلق عليها الذىنية الصناعية

في دراستو الدشار إليها آنفا من افتًاضات حول موضوع الثقافة " بشتَ لزمد"ولقد انطلق الباحث 
: والتسيتَ في الجزائر مؤداىا

تعد الثقافة المحلية للمجتمع الجزائري ثقافة لسالفة ومغايرة لتلك التي يراد ترسيخها من خلال ما 
 .يحملو الدشروع الصناعي من قيم ثقافية جديدة
زراعية باعتبارىا الوعاء الذي نرتوي منو والدرع الحصتُ – إن الثقافة المحلية الأصلية ثقافة ريفية 

 .الذي نرتكز عليو كلما تأزمت الأوضاع واقتضت الضرورة ذلك 
بغية تعويضها بقيم ثقافية غريبة ودخيلة  (لزلية)يظهر أن كل لزاولة إستئصالية لقيم ثقافية أصيلة 

يكون مآلذا الفشل ، إذ لا يدكن بأي حال من الأحوال اعتبار أن الطبيعة البشرية واحدة ومن ثمّ يدكن 
وفي ىذا يؤكد الباحث  43.الاملاء عليها كيفيات وصيغ مشابهة دون الأخذ بعتُ الاعتبار الدكان والزمان

على أنو من الضروري التنبو للنتائج الوخيمة التي بردث من خلال التناقض بل الصراع الدرير بتُ "
 44".الثقافتتُ

الذي كانت لو دراسات ميدانية عدة حول " غياث بوفلجة"ويرى في ذلك أيضا الأستاذ الدكتور 
أن القاعدة الاجتماعية بردد نظرة الفرد للشغل ، وتؤثر على سلوكات العمال وأداءاتهم "ىذا الدوضوع  

ذلك أن . كما أن العلاقات القبلية والقيم الأخلاقية تتحكم في العلاقات بتُ الزملاء والدستَين.الدهنية 
الجماعات داخل الدؤسسة تتشكل وفق الانتماء القبلي للعمال، وكثتَا ما ينتمي العمال إلى قبيلتتُ أو أكثر 

 45".، وتكون الانقسامات أو الصراعات في حالة وقوعها أوعمليات التوظيف والتًقية على ىذه الأسس
ويرى أيضا في نفس السياق أن لدوضوع الالتزام بالأخلاق والقيم الثقافية المحلية أهمية كبتَة في 
برديد مكانة الددير أو الدستَ ، وقد يرفض بسبب كونو غريبا عن الدنطقة، أو أنو لا يحتًم القيم الثقافية 
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ذلك أنو في ىذه الأماكن يصعب إيجاد خط فاصل بتُ ما ىو واجب مهتٍ ، وما ىو . للمجتمع المحلي
 46.شخصي وأخلاقي، سواء كان ذلك داخل أو خارج الدؤسسة

كما تساىم العلاقات بتُ . تعتمد المجتمعات التقليدية على العلاقات اللارسمية في الدعاملات 
الأسر وشيوخ القبائل، في تسهيل الإتصالات وخاصة في حالة ظهور الصعوبات ، حيث أنهم يتوسطون في 

وىكذا لصد أن أفراد المجتمعات التقليدية يعتمدون نفس الدنطق في . حل الدشاكل الطارئة بتُ الأسر
 47.الاتصالات وحل الدشاكل عند تعاملهم مع التنظيمات الصناعية

 : خاتمة.5

 والدتمثلة في ةالتقليديالثقافة المجتمعية بناء على ما سبق عرضو من تصور مفاىيمي برليلي للعلاقة بتُ 
الدتواجدة في - التنظيمية–الجانب الاجتماعي والثقافي وتسيتَ الدؤسسة الرسمية، يتضح أن الدؤسسة الرسمية 

المجتمعات التقليدية تعاني من صعوبات ذات أبعاد اجتماعية ثقافية ذلك ما يعكس العملية التسيتَية 
وتكيف العمال ذوي القاعدة الاجتماعية الثقافية والذىنية التقليدية ،إذ أن العامل الذي تعود على 

الفلاحة والرعي  يجد صعوبات في التكيف مع متطلبات الثقافة التنظيمية الدعاصرة والدصاحبة للتنظيم 
الرسمي من احتًام الوقت التعامل مع رؤساء العمل والخضوع للقواعد واللوائح التنظيمية خضوعا تام، 

وىكذا يؤثر المحيط الاجتماعي والثقافي للأفراد على طرائق معاملاتهم ، وبهذا فإن ىذا الدوضوع يتحدد في 
نمطتُ لستلفتُ في تسيتَ الدؤسسة من قيم تقليدية وقيم حديثة والحديث ىنا لا يعتٍ أن احداهما أفضل من 
الأخرى ، ذلك أن لكل منها ايجابيتها وسلبياتها وبالتالي وجب على الدستَين الحرص على ايجاد نوع من 
التوفيق بتُ الثقافة التقليدية الدوروثة من الأسرة والقبيلة مع القيم التنظيمية السائدة في الدؤسسة ، وىذا ما 

لصده في معظم النظم التسيتَية حيث ابذهت الآن إلى مفهوم الدرونة والتحرر من القوالب الثابتة ، وبهذا 
ذلك أنو يختلف باختلاف المجتمع - التنظيمة-نؤكد انو لا يوجد نمط تسيتَي موحد للمؤسسة الرسمية 

. الدتواجدة فيو لأجل ضمان الاستمرارية والبقاء وىو الذدف الأساسي لأي تنظيم
ضع في خابسة البحث تلخيصا لدا ورد في مضمون البحث، مع الإشارة إلى أبرز النتائج الدتوصل 

 .اليها، وتقديم اقتًاحات ذات الصلة بدوضوع البحث
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 : ملخص
 وهيبة"يتناوؿ ىذا البحث صورة الدرأة في الثورة الجزائرية من منظور الرواية الجزائرية الدعاصرة، استنادا إلى نص الروائية 

انطلاقا من دلالة العنواف الذي لغمع بتُ الأنوثة والفحولة، والنص السردي  (امرأة فحلة نانا قصة)ب الدوسوـ "جموعي
ومن بٍ .وىويتها الوطنية من علاقتها بالأرض من جهة، وبالتضحية من جهة أخرى الذي يسرد حكاية امرأة استمدت قوتها

  .سيكوف ذلك المحور الأساس الذي سينهض عليو البحث 
 .  للوطن والثورةالأـ ابنيها قربانا بتُ كلمتي التضحية الحرية، من خلاؿ تقديم وفضلا عن ذلك سأبرز العلاقة الوطيدة

 . ، الثورة، الأنوثة، الذوية، الأرض، التضحيةصورة الدرأة،الجزائرية: كلمات مفتاحية
Abstract: 

This research deals with the image of the woman in the Algerian revolution 

from the perspective of the contemporary Algerian novel, based on the text 

of the novelist Wahiba Djamoui, whichi staged with: “Nana is the story 

of a virile  woman” based on the significance of the title, which combines 

femininity and virility, and the narrative text that tells the story of a woman 

whose  strength and national identity  derives from Its relationship with the 

land on the one hand, and the sacrifice on the other hand.Hence, tha twill be 

the main axis upon which the research will be based. 

In addition, I will highlight the tight relationship between the two words 

freedom and sacrifice, through the mother offeringhertwo sons as an 

oblation to the homeland and the revolution. I will also reveal the technical 

methods and techniques adopted in the fictional text to embody the 
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meanings of giving, offering and self-denial in front of achieving the 

national interest. 

 And from this, how did the meanings of sacrifice and freedom for the 

mother emerge? And what are the methods and techniques that are evident 

in this novel? This is what this research will attempt to answer. 

Keywords: The revolutionary woman, the Algerian novel, the novel of 

Nana, Wahiba Djamoui, the sacrifice. 
__________________________________________ 

 brahhiba@gmail.com: ، الإيميلفطيمة برالعي: المؤلف المرسل

: مقدمة .1
عند الحديث عن الأدب الجزائري يتوقف كل شيء لحظة،و ىذا التوقف ليس توقفا عشوائيا أو       

أي الأشياء التي صنعت منو أدبا متميزا يتيو فيو !متعمدا،بل التوقف لػمل وراءه عدة أشياء،و ىذه الأختَة 
حضور الأدب الجزائري إلى الواجهة يعتٍ الكثتَ إنو يعود بفضل إرث قوي أرسى .الأديب،و لػار منو الدبدع

لقد وقف على عديد الدوضوعات و الظواىر الأدبية بأنواعها،و من .دعائمو و لا يزاؿ ينهل و يستلهم منو
. بصلة ما تناوؿ صورة الدرأة بوجو عاـ و الدرأة بوجو خاص

تعدد أقلاـ الأدباء و الدفكرين حولذا،و حضرت في الشعر،كما حضرت في باقي الأجناس الأدبية      
على اختلاؼ أنواعها،و أكثر ما حفل بو الأدب الجزائري موضوع الصورة، حيث تنوعت الصور،و علة 
وجو التحديد صورة الدرأة،حيث تبلورت في الأعماؿ الأدبية و الإبداعية خاصة الرواية، فهذه الأختَة ىي 

 (نانا قصة إمرأة فحلة)الدنطلق الأساس الذي سوؼ يقع اختيارنا عليو و الدتمثل في الدرأة الثورية رواية 
". وهيبة جموعي"للرواية الجزائرية الدعاصرة 

وفضلا عن ذلك سأبرز العلاقة الوطيدة بتُ كلمتي التضحية الحرية، من خلاؿ تقديم الأـ ابنيها 
. قربانا للوطن والثورة

وسأكشف أيضا عن الأساليب الفنية والتقنيات الدعتمدة في النص الروائي لتجسيد معاني البذؿ 
.  الذات أماـ برقيق الدصلحة الوطنيةوإنكاروالعطاء 
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و منو كيف برزت معاني التضحية و الحرية لدى الأـ ؟ و ما ىي الأساليب و التقنيات التي بذلت في ىذه 
 .الرواية ؟ ىذا ما سنحاوؿ في ىذا البحث الإجابة عنو

: نضال المرأة الثورية في الكتابات الروائية العربية .2
: صورة المرأة المصرية . 1. 2 

إفّ الحديث عن صورة الدرأة في الرواية العربية يسهم مسالعة فعالة في عملية التحرر و 
التقدـ ،فاىتم بها الشّعراء في أشعارىم ،و الروائيوف في رواياتهم ،و عبر عدد من الروائيتُ عن 

الدرأة و أبرزوا صورتها في رواياتهم ،حيث أفّ حركة الدرأة ترتبط بحركة المجتمع من جهة ،و من جهة 
بالإضافة إلى ىذا فإفّ ىذا صورة الدرأة في .أخرى بسثل دلالةً و رمزاً ثرياً موحيًا عن و للوطن

الرواية تتعدى حدود وجودىا الفردي لتعبر عن حقائق أبعد و أبلغ من ىذا الوجود ،كأف تكوف 
. رمزا للتنوع الأنثوي ،أو شرلػة اجتماعية خاصة

على »:يلاحظ من التّطور الفتٍ لصورة الدرأة في الرواية ،أفّ الروائي يسعى إلى تأكيد 
حرية الدرأة و استقلالذا العاطفي ،كبطل فردي لػقق بحريتو السعادة لنفسو و للآخرين ،كما 

طو  )«لػقق بها رقي المجتمع و صلاحو اللذين يؤدياف في النهاية إلى بررر الوطن و سعادتو
 رواية  أيبسثل الدرأة في الرواية العربية لزورا ىاما ،و لا تكاد بزلو .(63:ـ،ص1980وادي،

 و سياسية ،فالدرأة كما ، و دينية، و أخلاقية،عربية منو ،و ذلك انطلاقا من معطيات اجتماعية
 صورة  و تناوؿبسثل" محمد حسين الهيكل"يطلق عليها البعض ىي نصف المجتمع ،و ىاىو 

زينب إذف بشرة حنتُ للوطن و ما فيو ،صورىا »:،حيث يقوؿ في حقها "رواية زينب"الدرأة في 
وىي بشرة الصبا بدا . بباريس وبالأدب الفرنسي إعجاباقلم مقيم في باريس لشلوء مع حنينو لدصر 

 )«و الصبا و الحنتُ للوطن مقدساف...للصبا و للشباب من قوة و ضعف و توثب و اندفاع 
. (15:ـ،ص2001لزمد حستُ الذيكل،

حظيت صورة الدرأة و أزمتها في المجتمع بعناية فائقة من طرؼ الدؤلف ،و أخذت منو 
 في الرواية الشخصية النامية بنت الطبيعة العذبة الجميلة ،و قد "زينب"جهدا كبتَا ،و قد كانت 

قادتها إلى بيت زوجية أخرى و ىي الصورة  أحبت عاملا زراعيا و ىو كذلك لكن الأقدار
التقليدية للزواج يوحي بأنها مازالت كالجارية في صراع مع طرفتُ الوفاء للحبيب و الإخلاص 

 و ىي تدرؾ بوعي شقاءىا و توصي "السل بداء"للزوج و تعاني الكثتَ في حياتها إذ بسوت 
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أمها بعدـ إجبار أو إكراه أخواتها على الزواج من أي زوج دوف اقتناع و ىي كانت برت ربضة 
إلى " محمد حسين الهيكل" أي عاملة في الزراعة أين تسلب منها حريتها حيث ينظر الإقطاع

الدرأة الإنساف من خلاؿ النضاؿ و السعي لضو التحرر من الأوضاع السلبية التي براصرىا من 
 لا يصل الإنسافألعية النضاؿ لأف " محمد حسين الهيكل"أجل برقيق الحياة الكرلؽة ،و يدرؾ 

. إلى حريتو إلا بواسطة النضاؿ ،و ىذا ما ينطبق على الدرأة عموما
: صورة المرأة الفلسطينية.2.2

حظيت الدرأة العربية ،و لاسيما الفلسطينية بعناية الكثتَ من الأدباء و الدؤلفوف على 
اختلاؼ ابذاىاتهم و مشاربهم ، و قد شغلت حيزا متميزا و بارزا في انتاجاتهم الأدبية سواء 

أكاف شعرا أـ نثرا أو أجناسا أدبية كثتَة ،و كانت النبض الحي الذي يتأثر بحركة الواقع و يتأثر 
و الوقوؼ على صورة الدرأة الفلسطينية و إبراز مكانتها ودورىا، وىي تقف جنبا إلى جنب .بو

. مع الرجل تشاركو رحلة الكفاح والنضاؿ وتشد أزره في معركة الصمود والتحرر
تتعدد صور الدرأة الفلسطينية في الأعماؿ الروائية حيث توجد عدة أسماء روائية من 

 …وغتَىم"إميل حبيبي"، و"إبراهيم جبرا"، "غسان كنفاني"بينهم 
سداية "حضرت صورة الدرأة عنده من خلاؿ رواية :"إميل حبيبي"صورة الدرأة عند 

و أـ "ـ"فتاة نوار اللوز ،الأستاذ»:و ىي لرموعة من النساء في العلاقات التالية " الأيام الستة
الربابيكا اللاجئوف و الفتاة الدقدسة،حبيبها الحيفاوي و البنت الضائعة ،الأـ الدتعبة،و الفتاة 

وىي علاقات تتم و  (242:ـ،ص1978إميل حبيبي، )«...اللاجئة الدقدسة ،الفتاة الحيفاوي
تكشف عن دور الاحتلاؿ في ىدـ الحب و العلاقات الإنسانية،فالحب بشرة من بشرات النضاؿ و 

النماذج كثتَة لا يتسع المجاؿ لذكرىا كلها لذا اقتصرنا على ذكر لظوذجتُ فقط .وحدة الشعب
 .مصرية و فلسطينية
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: ملخص الرواية .3
الدرأة الفحلة الدكابرة  التي استمدت قوتها و قيمتها و  (لالا مسعودة)" نانا"بسثل

عظمتها من تراب ىذه الأرض الطيبة تعودت على ديارىا طينها،أشجارىا زيتونها كرومها و 
. أىلها ىو الكبرياء ىو العز مثل رحيق النحل تعيش عليو

كل ذلك من أجل الحرية و الاستقلاؿ و التضحية بإبنيها حتى تتحسن الأوضاع و تتنفس 
. عنفواف الاستقلاؿ

حرية كاف لػلم على أملها الدلايتُ مثل الأحلاـ الوردية التي كانت تستبطن وراءىا 
السيوؿ من الدماء و جباؿ من الآلاـ التي رافقتها، حرية كانت كل الآماؿ معلقة عليها ،حياة 

الدرأة الفحلة يطرح " نانا"سعيدة بأرض لزررة تتجدد عطاءتها باستمرار و من خلاؿ رواية 
السؤاؿ الآبٌ و ىو كيف تصورت الروائية صورة الدرأة الثورية الجزائرية من خلاؿ الرواية ؟ 

: في الرواية الجزائرية (الثائرة)صورة المرأة الثورية الثائرة .4
إف ما أىم ما بسيز بو العصر الحديث على الدستوى الأدبي ىو ذلك الانتشار الواسع 
لجنس يعد من أىم الأجناس ىو جنس الرواية ،فقد استطاعت ىذه الأختَة برحابة صدرىا و 

شساعة مساحتها أف بذمع و تألف لستلف تناقضات العصر،التي احتشدت و تكدست فكاف 
من الصعب على الشعر أو النثر تناولذا و التعبتَ عنها ،كما عجزت القصة ىي الأخرى عن 
استيعابها بأدؽ التفاصيل ،وبالتالي لشا استدعى ىذا الأمر وجود نوع آخر من الأدب يتناوؿ 

الواقع و حيثياتو مفصلا حتى يسهم في نقلو و تدوينو و لزاولة تغيتَه بقوة اذ استدعى الأمر،و 
بكل الطرؽ على اختلافها،فهذا الجنس؛أي جنس الرواية جعل الأدب لػمل أىدافا سامية قربتو 

. من واقعو الدعاش و ما يعتًيو من صراعات متنوعة
،لصد أف الرواية ىي أقدر جنس أدبي "نانا قصة امرأة فحلة"و إذا ابذهنا صوب رواية 

على تصوير الواقع على حقيقتو ،فالرواية تلفظ عن مكنوناتها بفضل وجود امرأة مثلت كل بنات 
جنسها أفضل وأحسن تصوير من خلاؿ الأعماؿ الجليلة التي قامت بها في مستَة حياتها بذري 
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،تبدأ رحلة الرواية عند استلاـ الأـ رسالة من  ابنها " جيجل"أحداث ىذه الرواية في مدينة 
أمسكت الرسالة بيد مرتعشة برزت عروقها،تيبست أصابعها و جف جلدىا،و قد »:الدغتًب 

. (11:ـ، ص2009وىيبة بصوعي، )«امتص منها مرور الأياـ و تعاقب المحن ماء الحياة
من الددرسة حتى " محمد"فالرسالة برمل المجهوؿ و الأـ لا حيلة لذا سوى انتظار عودة حفيدىا

يقرأىا عليها،فدست الرسالة بتُ طيات أثوابها ،و ىي تنظر من وقت إلى آخر إلى الباب 
. الخارجي فهو منقذىا الوحيد في قراءة الرسالة

من خلاؿ تصرفاتها و سلوكها و كلماتها و حنوىا على " نانا"إذا تتبعنا ملامح الأـ 
أولادىا،فتبدو امرأة طيبة بسيطة ،تعاني من شقاء الحياة و صعوبتها ،و لاسيما بوجود زوج 
مريض و حفيد مات والده على يد الإرىاب و ولد آخر فضل الغربة على البقاء في وطنو 

فوجدت عزاءىا في ولديها الشهيدين و تبقى تتذكر نضالذم و بركي لحفيدىا الثورة و تغرس فيو 
إذا تكلم عن الثورة أبدع و كأنو عاشها ،و ثورة »:الذي " جلال"حب الوطن ،و تذكره بوالده 
كاف يستمع إليهم دوف كلل أو ...و لغلس لساعات مع الشيوخ ...أجداده سكنتو حتى النخاع

الابن .(21:وىيبة بصوعي،ص )«...ملل، بل كاف يستمع إليهم بكثتَ من الحب و الحماس
امتزج فيو حب الأـ بحب الوطن و قضى ساعات طواؿ بقرب أمو بركي لو و ىو يستمع إليها 

الأـ بصلابتها بكفاحها بتوحدىا بهذه الأرض التي أشربتو »:و يكتب ما يسرد عليو ىذه
و الأـ التي وقفت في وجو العدو ،وقفت بصورة مشرفة ،و .(21:وىيبة بصوعي،ص )«...حبها

قدمت الروائية صورا متعددة للمرأة ولدورىا في العمل النضالي الوطتٍ مواكبة لحركة الواقع 
الدصدر  )«...أي إنساف رائع ىذه الدرأة ! امرأة صلدة! غتَ إنها امرأة صلبة»:الاجتماعي
. (13 :نفسو،ص

استطاعت الروائية أف تقدـ صورة دقيقة وأمينة لعلامة الدرأة بوطنها أثناء و بعد الثورة 
،ىذا العمل تنوعت صوره لصمود الدرأة ومقاومتها لكل أنواع القهر التي مارسها عليها الدستعمر 

و ىل تنسى ستَة امرأة إذا مرت وقف الرجاؿ،وقف الأطفاؿ عن اللعب ،ريثما بسر،و حيتها »:
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و تتواصل صورة الدرأة الدكافحة .(22:الدصدر السابق ،ص )«...النساء من النوافذ و الشرفات
الدمع السختُ ينزؿ على خديها ،حتُ كاف يشاىد و إياىا فيلم » :"جلال"عندما يرى ابنها 

بٍ اندفع لضوىا و جثا على ركبتيو أمامها و قبلها على ...فاحتـً دمعها " ...دورية لضو الشرؽ"
سأظل أبكيهم إلى أف يطويتٍ :ألا زلت تبكتُ الذي مضى ؟فردت بعد حتَة:جبينها و قاؿ 

و لسانها دائما يردد عبارة .(24 : نفس الدرجع السابق ،ص)«التًاب ،إنهم الشهداء ،إنهم الجنة
صورة »:لم تتذمر من طوؿ شقائها و فقدانها لأولادىا كانت امرأة قانعة بدكتوبها.ومكتوب مقدر

تكافح شراسة من أجل عائلتها من أجل زوج على قدر كرىها لو و خوفها منو في السنتُ الأولى 
 في خدمتو حتُ أقعده الدرض سبع سنوات في استماتتها لو و إخلاصهامن زواجها على قدر 

ىذه صورة من صور الصبر و الدكابدة،و من الصور التي حفلت .(104 :ص.ف.ـ )«الفراش 
تغسل الدوتى و تكفنهم و بذلس بجانبهم الساعات الطويلة في »:و ىي " نانا"بها الرواية صورة 

الليل أو النهار حتى لؼرجوا إلى مثواىم الأختَ تتحسن الحياة في جسد ذاؾ الذي امتص عصارة 
لم يقف تغسيل الدوتى الشهداء الآخرين فقط ،بل آخر من غسلتو .(104 :ص.ف.ـ )«شبابها

كانت »:زوجها الدريض الذي برملت شتائمو الدتكررة لكنها لم تتأخر لحظة في خدمتو إلى أف
أنفاسو متقطعة و يداه مثلوجتتُ ،و العرؽ البارد حبات لؤلؤ على جبينو ،و قد جحظت عيناه 

سالزيتٍ،بٍ شهق شهقتو ....سالزيتٍ:في شيء غتَ مرئي إلا ىو و بستم بتُ أسنانو شيئا مثل ىذا
كاف الزوج متأكدا من أنها ستسالزو ،ولم تصرخ .(107: نفسو،صصدرالم  )«الأختَة و مات

،و لم تلطم خديها ،قامت بإغماض عينيو فغسلتو و كفنتو بعدما جهزت الدنزؿ أخبرت الجتَاف 
. بأنو توفي في صبر و جلادة كبتَتتُ

أحبها ...نعم يا بتٍ»:حيث تقوؿ" محمد"تنطلق الصور بشكل متناغم إلى الحفيد 
،و " الدمنة"أرضك بكل أجزائها ،أنظر ىنا ىي ...إنها أرض أجدادؾ ...لزتم عليك أف بربها 

" تيمزران"و أمامها " الطهار"و خلفها " أماديغ"التي بجانبها 
كل قطعة " مرج الحرمة"و" بولسياخ"و"مرج بوعمر"و"الشراكي"و"بوعيشة"و"النشيما"و
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صورة الحب الذي غرستو في أبنائها انتقلت تلك الصورة إلى .(125:ـ،ص.ف )«أرض باسمها
. الحفيد الذي كاف الصديق و الرفيق الذي بقي لو من عائلتها 

وىي »:تقع فريسة في يد الدستعمر " نانا"من أبصل الصور و أغناىا تعبتَا و دقة صورة 
تستغيث و براوؿ الفرار لزاولة عبثا دفعهم عنها، فما زادتهم مقاومتها إلا اىتياجا و شراسة 

طرحوىا أرضا ...الثورة و شراستها في مقاومتهم  و عجزىا يزيد...،وسقط منديل رأسها 
وقبل أف يتبينوا الأمر سقط أحدىم صريعا و قد ...حتى سمعوا حفيفا في أوراؽ الشجر ...

التفت على عنقو أفعى غليظة مزركشة و بصيلة ،كانت تراقب الدشهد من عل،و عندىا فر 
ومنو قامت .(135:ـ،ص.ف )«الآخراف و لعا ففي قمة الدىشة و الفزع تاركتُ زميلهما لؽوت

ىذه الأفعى النبيلة بحماية شرؼ الدرأة و عرضها ،و ظلت تلك الأفعى ساكنة أعلى الشجرة 
و ىذه الصورة تتناسب مع شخصية الدرأة الفحلة .تدخل و بزرج كما تشاء و لا تؤذي أحدا 

. وكانت ىذه الأفعى الدنقذة لذا من شرؾ الأعداء 
تزخر الرواية بالعديد من الصور ،ىاىي صورة أخرى عندما تفقد الأـ ابنها الآخر 

على يد الإرىاب تصبر و برتسب ،تنسى حسرتها و فقدانها لأولادىا بتًبية حفيد " جلال"
لحفيدا و ىي " نانا"على الأخلاؽ تغرس فيو حب الوطن و تقوؿ الأـ " لزمد"ىو " جلال"

كن كابنك رجلا شريفا ،شجاعا لػب !...أوصيك بنفسك ختَا يا بتٍ»:على فراش الدوت 
وىي توصي حفيدىا " نانا"و ىكذا غادرت .(136: نفسو، صصدرالم )«الختَ ولػب الجزاير

 .بحب الجزائر و الأرض
 :معاني التضحية والحرية لدى الأم .5

،حيث أف ىذه الدرأة التي "امرأة فحلة نانا قصة"بذلت وبرزت معاني التضحية والعطاء في رواية 
ىذين الشابتُ اليافعتُ بالحياة والحركة تذكرت " مختار"و"عمر: "قدمت ابنيها قربانا للثورة والفداء لعا

تركتو مع مكنستو وىو ينظف " عمر"الذي كاف صديق ابنها " بوعافيةعمي"ابنيها من خلاؿ رجل ىو
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على رصاص الإرىاب في فتًة "العم بوعافية"وحفيدىا و" نانا"أقذار الددينة ويعاني من سعاؿ حاد،وتعيش 
. التسعينات

يكح وراءىا والدكنسة في يديو، والذاكرة تستحضره وىو لػمل إليها خبر » :وتركتو
 39:صسابق،اؿ الدصدر)«...وقد كانا رفيقتُ في الجبل إباف ثورة التحرير"عمر"استشهاد ولدىا 

الذي استشهد في ليلة من ليالي الشتاء وىي بجانب موقد برضر "عمر"فالأـ تذكرت ابنها.(
العشاء طبق الكسكسي الدخلوط بالشعتَ مع رطل من السردين لزوجها الذي يفضل ىذه 

الأكلة، وكانت تسرع في برضتَه حتى لا ينزؿ عليها زوجها بوابل من الشتائم كعادتو عند تأخر 
. الطعاـ عن موعده

 وفي تلك الأثناء سمعت دقات الباب الدتوالية الدشحونة بالخطر والخوؼ أسرعت في 
فتحو وتلتقي نظراتها برجل ملتف بقشابية من الصوؼ الخشن وقد بللو الدطر ويبست أطرافو من 

! ابنك اليوـ عريس!.. زغردي يا الحاجة» البرد، أخبرىا وىو ينزع قشابيتو ينظر لؽنة ويسرة
  )«.......سقطت على الأرض ملعقة الحطب التي نسيت من خوفها أف تتًكها جانبا! اىتزت

تغتَ وجو الأـ لم تدر ما تقوؿ ولا كيف تتصرؼ مع الدوقف، راحت .(40: نفسو، صصدرالم
 صدرالم)«ربضة الله عليو...ابنك استشهد: ماذا قلت؟ رد الرجل في أسى» :تسألو من جديد

» :راحت روحها مع ابنها الشهيد العريس، بسالكت نفسها وسألت. (نفسو،الصفحة نفسها
ولقد ترؾ وصية لك « الله أكبر بريا الجزائر» لقد استشهد وعلى لسانو...عمر-عمر-أيهما؟

قولوا لذا ألا تبكي، فابنها عاش كرلؽا ومات !...تسالزتٍ من أجل الوطن« لؽا: قولوا ؿ: قاؿ
لم تنزؿ دمعة . (41: السابق، صصدرالم)«قولوا لذا أف تصبر وتصلي من أجلنا بصيعا!! عزيزا 

قد سالزتو في اليوـ ذاتو الذي صعد فيو إلى الجبل ولم » :من مقلتيها وبسمت بعد لحظات
 .  ( نفسو،الصفحة نفسهاصدرالم)«لؼبرف

الرجل الدعروؼ  )وما كاف على الأـ إلا أف أطلقت زغرودة عمت الأرجاء، لكم الضيف
استسمحها مقاطعا إياىا حتى لؼرج وتكمل زغاريدىا خوفا من مرور الجيش الفرنسي  (ببوعافية
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يبدو للوىلة الأولى أف معاني التضحية والفداء بارزة وبشكل قوي في تقديم الأـ ابنيها فالحكاية 
فلذة كبدىا الذي التحق بإخوانو في الجبل وىو في عنفواف شبابو، ". عمر"بدأت مع ابنها 

ذىب ولم لؼبر أحدا بأنو مغادر ولا يدري بعودتو حتى والده ليس لو علم بذلك، فهذه الأـ 
مكابدة دفنت حزنها العميق أثناء نقل خبر استشهاد ابنها حتى تنفد وصيتو بحذافتَىا، ومن 

 الضيف الذي نقل لذا خبر العريس الدستشهد، عاشت إكراـجهة أخرى نسيت حزنها وحاولت 
وآمنت » :الثورة و الاستقلاؿ بكل جوارحها فقد تبنت الثورة" نانا:"بالدعروفة " لالا مسعودة"

بها، واحتضنتها، دافعت عنها بكل إخلاص وقدمت لذا كل نفس ونفيس وقادتها من نصر إلى 
وأثبتت أنها جديرة للقياـ برسالتها . فبرىنت عن ىويتها وكفاءتها، وإخلاصها لله والوطن... نصر

تبقى ولا تزاؿ أدوار الدرأة . (319:،ص2007لزمد قنطاري،)«...النضالية في بصيع الديادين
جليلة أثناء الثورة بدجرد ىذه التضحية بابنهايعد عمل مقدس وجليل قامت بو من أجل ىذا 

. الوطن الذي يرضع ويتًبى أبناؤىا من وعلى ترابو
إلظا يستحضره ... حوارا مع الداضي» : مع رفيق ابنها الشهيد ىو لؽثل أو يقيم ذلك الصوت"نانا"لقاء الأـ
 "بوعافية"الذي ذكرىا بابنهاىو صوت " نانا"ػػػػؼ. (59:، ص2000لزمد لصيب التلاوي،)«... ليحاوره

. وىو يسعل أثناء تنظيف الشوارع، فصوتو أخذىا إلى ماضي الثورة والاستشهاد
الثورة الجزائرية التي ألصبت الرجاؿ لم تتواف في إخراج طاقات نسوية ىائلة » :الشيء الذي لا ريب فيو أف

، 2007 ناصر معماش ،)«حتى غدت الدرأة في الجزائر رمزا للثورة على الظلم و الاستبداد
ابنة الرجل العظيم، وىي بالضرورة تلد الرجاؿ العظاـ وبرضرىم للقياـ بواجبهم لضو " نانا"ؼ.(164:ص

. وطنهم وبرببهم فيو
تلتقي الذاكرة بالأرض، » :ىو عودة الروح إلى ىذه الأـ، ومن خلاؿ الإبن" عمر"إف استحضار الشهيد 

لذا نلفي اىتماما برليليا خاصا بتجربة الاستعمار وأثرىا في التكوف ... وتعاد كتابة الدكاف بقوة التاريخ
الذاكرة ما تنفك تفارؽ الأرض .(158:ـ، ص2004أبضد فرشوخ،)«...النصي للرواية الجزائرية خاصة
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بهوائها، سمائها، روائحها، حياتها فقرىا عيشها، ضنكها واستحضار الثورة مرتبط كلو بالذاكرة فهي بررؾ 
. الأحداث وبذعلها حية ماثلة أمامها

أنو كاف معجبا بوالدتو التي قاومت نوائب الدىر التي لاحقتها في " عمر" ما يعرؼ عن 
حياتها بقلب واسع و مؤمن،و لم تزدىا تلك الدصاعب إلا إصرارا و برديا خاصة بعد أف 

أصبحت أما ،فالابن أحب أمو حد الجنوف تركها دوف وداع ولبى نداء الحق لم يكن قادرا على 
. وداعها و لا كانت تقدر على فراقو

صعد إلى الجبل ،و الطرط في صفوؼ جيش التحرير الوطتٍ،و في القلب غصة و في العمق لوعة و »˸حيث
برغم الحزف وفراؽ الأـ لكن ما شغلو ذىنو أف ىناؾ قضية ..(77: السابق، صصدرالم )«في الفكر قضية

كما ...حديث البطل ىو»:تنتظره ىي التحرير و الاستقلاؿ و الاستشهاد في سبيل ىذا الوطن ذلك أف 
،مناجاة تزرع الألم،عبر عملية إفراغ لطاقات (monologue)يبدو من خلاؿ الرواية ىو حديث داخلي 

، 1995غساف زيادة، )«...إنو الداضي الدزروع في ذات الذات في مواجهة الواقع...عاطفية داخلية 
ىو بطل الاستشهاد و ذىب إلى الجبل و رافق الثورة في رمضاف خرج من أجل شراء " عمر."(79:ص

رغيف خبز للسحور ،و كاف الجميع نياـ و ألقى عليهم نظرة أختَة و تسلل خارج البيت و أغلق الباب 
بالدفتاح و جعلو في مكاف سري كعادتو عند رجوعو، لكن ىذه الدرة بزتلف عن غتَىا من الدرات لم يرجع، 

و أمو لم تره لكن إحساسها لم يكذبها لأف روحها كانت مقبوضة بشيء لم تستطع تفستَه، تقلبت في 
مضجعها إلى أف خانها النعاس و لم تسمع خطواتو و ىو يهم بالخروج ،أخذتها سنة من النوـ لم تره في 

 يقوؿ لك ،الدفتاح في ثقب اللبنة عمر:كاف رجلا أتاىا يقوؿ »:تلك الغمرة من القلق رأت في منامها 
على يسار الباب،و ىذا رغيف الخبز للسحور،و أعطاىا الرغيف ،لعت تسألو عن عمر، لكنها استيقظت 

ذلك الدناـ في لحظة بروؿ إلى حقيقة صدؽ منامها لكن ليس .( 78:وىيبة بصوعي، ص )«...مذعورة
مدىا برغيف أخبرىا أنو أرسلو لكم . ابنها الذي لػمل الخبز و يعرؼ مكاف الدفتاح ىو رجل آخر

و حتُ ...إنو بختَ لا بزافي –لا بزف عتٍ شيئا ...أخبرني...أين عمر؟ ما الذي حر لو بابتٍ؟»:قالت
صعد –حضر الأب، و سألو الأب نفس السؤاؿ،قاؿ الشاب الذي صعب عليو الدوقف و لم لغد لسرجا 
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عندما سمع الخاوة .( 79:ص-78 : نفسو،صصدرالم)«ماذا؟ مع الخاوة؟ –و صاح أبوه ...إلى الجبل
قامت بوضع يديها على فم زوجها ،لا تصح ىكذا ستهلكنا ،كتمت ما في داخلها ،اعتًاىا القلق 

الخوؼ،الحزف الرىبة و الخوؼ ،و أشياء تداخلت في تلك الأحداث كل ىذه الأمور لشا جعلها خرساء لا 
. تقوؿ شيئا

يقوـ بإخفاء الدسدس في حجرة الدؤونة في جرة سألتو أمو لكن أخفى سره " عمر"كاف 
عنها ماذا فعل قاـ بوضع قبلة على يدىا و طلب منها أف تنسى ما رأت لدصلحة الجميع ،حتى 

ىكذا قاؿ لي أخوؾ أيضا و أين ىو ...لا بزافي لن يصيبتٍ إلا ما كتبو الله لي »:أنو قاؿ لذا 
و لم تبك ...و ىاىي مفاجأة لأحب خلق إليو... الحمد لله إنو في الجبل المجاىدين ...الآف ؟

نانا و خبر استشهاده يدؽ الباب ذات زمن ،و لم تبك و شيء بالداخل يتوىج،لػتًؽ و لػتًؽ 
، لم تذرؼ دمعة واحدة و الغالي طواه الدوت ،لقد اكتفت بإرساؿ زغرودة طويلة بضلت كل 

 : السابق،صصدرالم )«...الدموع و كل الحرماف و الفقداف زفت بها العريس الى الفردوس
. ىذه الأـ فرحت بهذه التضحية في سبيل الوطن.( 81:ص-80

بل تعدتو إلى ابن آخر بقدـ ىو الآخر في أبهى " عمر"إفّ معاني التضحية لم تقف عند الابن الشهيد 
،الولد البكر، كاف صديق أمو ،لم يفصلو عن أمو سوى اثنتي " مختار"صورة للتضحية و الفداء ،إنوّ الابن 

يعتمد عليها في أشد الدواقف الصعبة ،كاف قويا مهابا حتى »:عشر سنة ،كما كاف بدثابة الأخ السند لأمو 
و ىو طفل صعب الدراس مثل والده ،لا يتًؾ شيئا لشا يعتمل في الداخل يبتُ على صفحة وجهو و لا 

بنفسو و ىو ينظر إلى " مختار"لطالدا اختلى.(82 : نفسو،صصدرالم )«...يكشف عما يفكر بو 
الاستعمار "في كتب التاريخ خطأ فادح اسمو »:أف " مختار"الفلاحتُ و قد أحنت الدعاوؿ ظهورىم،لاحظ 

الكتاب و واضب عليو و حفظ القرآف " مختار"دخل .( نفسو،الصفحة نفسهاصدرالم )«...،ىو عذابهم 
حتُ عرؼ »:الكريم و استمع للشيخ،و الخطأ التارلؼي يكبر معو، عندئذ قرر البحث عن حل لتصحيحو 

أف التصحيح لؽر عبر شرايتُ الدـ الدفتوحة ،قطع شرايينو على مذبح الثورة صححت الكثتَ من 
. (82 :ـ،ص.ف)«الأخطاء
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نزحت عائلتو للبحث عن الرزؽ في الددينة ،كاف لا يزاؿ صغتَا أوؿ ما تعلمو التدختُ 
عجز ...حرقة ما...غضب ما...فكرة ما ...و يستنزفو شيء في داخلو »:غارقا في سجائره 

كيف استطعت أف تقلع عن :بٍ فجأة توقف ،لم يعد يلمس السجارة تساءؿ أصحابو ...ما
كيف قدرت على التحكم في نفسك و رغبتها :كيف؟ تساءؿ أىلو...ىذه العادة 

 on: كيف؟كاف يهز كتفيو تارة و تارة أخرى باقتضاب بفرنسية تعلمها مع الأياـ...
peut,quand on veut...  أـ أنك استجبت :بٍ صمت و أحدىم يرمي إليو في مزاح

 من الاشتًاكاتو كاف منذ وقت يساىم في بصع ... للخاوة،و ىم لؽنعوف الناس عن التدختُ؟
ليصبح مبحوثا عنو في سجلات الأمن ...بذارة الددينة لفائدة قبل أف يشي بو أحدىم

. (84ص-83 : نفسو،صصدرالم )«الفرنسي
صار الابن مطاردا من قبل الجيش الفرنسي استشهد رفيقتُ لو،رأى أبوه أف وجوده في 

فكرت الأـ .الدزايرؼالددينة أصبح يشكل خطرا على حياتو،لذا فكر في السفر إلى مدينة أخرى ،
 أف "مختار"،اقتًحت على "قايد بني"في حل لابنها طلبت منو أف يتخفى في ديار " نانا"

في الغد أخذتو برت »: رفض ،لكن أمو أصرت على أخذىا معو"صبيحة"يذىب برفقة أختو 
حتُ دقت الباب على جار قديم ،فتح لذم " بني قايد"جناحيها و مضت إلى ديار أىلها دوار 

مهللا ،مرحبا و نادى زوجتو أف أكرمي مثواىم،ارتاحت الأـ قريرة العتُ التي اعتزمت ترؾ ولدىا 
و نامت قريرة العتُ برت سقف رأت فيو الربضة ...في بضاية الرجل و كبتَ من كبراء من الدوار

 إلىتنظر ...ردت الدرأة برية الصباح....بابنها ،مزمعة على العودة في الصباح إلى الددينة
 أف ابنك مطارد لالا مسعودةالحقيقة يا ...كأنها تتفادى بهذه الحركة شيئا تريد قولو ...الضيفة

 )«و الخوؼ أف يكتشف العسكر مكانو و لػرؽ الدوار بدن فيو ،و لذذا يرى خوؾ العربي لا
بعدما سافرت بو إلى الدوار خوفا عليو من " نانا"الأـ  .(87ص-86 : نفسو،صصدرالم

. الجيش الفرنسي لكن البيت الذي أرادت أف بزفيو فيو بً الرفض بطريقة غتَ مباشرة
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عبر ذكرياتها لو دلالة كبتَة حوؿ شخصيتها إذ " نانا"إفّ استحضار الروائية لداضي 
و " نانا"تفتح صفحات لرهولة متعلقة بها و متفرقة من حياتها،و ىكذا بذسدت شخصية 

 بسثل" نانا"الاىتماـ كاف منصب على مظهرىا الداخلي أكثر من الخارجي ،و لؽكن القوؿ أف 
دورىا في الربط بتُ الأبناء و الوطن و السلاح و الصبر الذي يربط بينهم ،و على عاتقها تقع 

. مسؤولية زرع بذور الدقاومة و الكفاح في وجداف أبناءىا
قصدىا قررت الذىاب عند خالذا ،سردت الأخت القصة على "نانا"و قبل أف تكمل الدرأة حديثها فهمت 

لا برملي لعا ،سيمكث ابنك عندي حتى و لو أحرقوا الدوار بدن فيو لن :ىب في بصعية يقوؿ »:أخيها 
و الله أعرؼ أف الأمر كثتَ ...يعطيك الصحة يا خويي. فاندفعت تقبل يداه في امتناف...أتركو يرحل 

الأـ من أجل الثورة ىربت بابنها و . (88ص-:87 السابق،صصدرالم )«...عليك و لكن ما باليد حيلة 
انصرفت الأـ لزوجها تاركة وراءىا فلذة كبدىا الخطر كاف . ابنتها فضلت أف تتًكها لخدمة عائلة خالذا

ذات يوـ جاء الخبر أف دورية من الجنود الفرنسيتُ في ...الثورة ملء الأفواه و الأفكار »:لػدؽ بالدوار 
 :الدرجع نفسو ص )«...ما إف تناقلت الألسن ىذا حتى كاف لستار خارج القريةالدوار،طريقها إلى 

وجد اختو نائمة في العراء لأنها كانت تبحث عن وضع الأخ يده على رأس أختو " مختار"الابن .(92
لا بزافي ،إنو أنا،الحمد لله أنك بختَ لقد قلقت »:فاستفاقت نزع قشابيتو الصوفية و غطاىا بو قاؿ لذا

و بعد أياـ ...عليك،حاولي أف تنامي و أنا ىنا أحرس الدكاف  سينتهي كل ىذا يوما ،حقا؟،لا...عليك 
 صدرالم )«...عادت إلى الددينة،فلم  يعد لوجود ىناؾ معتٌ بعد أف صعد أخوىا إلى معاقل الجهاد

 بالمجاىدين كاف متأكدا أنهم يستنصروف ،وصل خبر التحاؽ "مختار"عندما التحق .(101:نفسو،ص
قلبي و ربي راضياف ...ارضي عنو و ادعي لو فابنك فحل : قاؿ لذا أخوىا" نانا"إلى الأـ " مختار"الابن 

الأـ لديها قناعة . (102 : نفسو ،صصدرالم )«عليو،قالت و ىي تقاوـ شيئا في داخلها مثل موجة دموع
لم تبك و ىي تعرؼ أنو »:و اقتناع كبتَين بدا فعل ابنها من تضحية من أجل ىذا الوطن الغالي حتى أنها 

أحرؽ بالنبالم مع أفراد فرقتو حتُ كانوا متوجهتُ إلى تونس لإحضار السلاح،انكشف أمرىم عبر الخيانة 
استشهد و ىو يضع أملو في إخوتو ...،فحاصرتهم طائرات العدو وأفرغت فيهم جعبتها الجهنمية ،
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. (الدرجع نفسو،الصفحة نفسها )«!استشهد و ىو يعرؼ أنو صرحها! عرفت أمو كم لػبها ،استشهد و ما
لم تتوقف و تتضاعف مع ابنها و حفيدىا ،إف الصراع مع العدو يظهر في صور كثتَة " نانا"عذابات الأـ 
" نانا"تطالعنا رواية . (41:،ص2001كونديرا، ميلاف )«الثورة تعذب و تقتل، و تهدـ»:و متعددة في 

صورة الدرأة الجزائرية الدكافحة بعنفوانها و كبريائها و بقوة إرادتها و عظمتها بإلؽانها بالدستقبل و طوؿ صبرىا 
لم يضعفها المحتل عن أداء رسالتها و مسؤوليتها لضو أولادىا تغمرىم بحبها و ظلها و حنانها و تصمد في 
وجو الأياـ الصعبة لأنها تعرؼ بساـ الدعرفة أنهم بدوف أف تقوؿ لذم ابذهوا إلى النضاؿ بشجاعة و بسالة، 

. كانت زوجة متفهمة متفانية في بيتها مع زوجها و أولادىا
لقد غرست .تقف على قدمتُ ثابتتتُ من تربية أولادىا بشرؼ و كرامة " نانا"كانت 

حب الوطن في أبناءىا و حب الثورة في نفوسهم ،فبفضل الكفاح الدسلح ،فقدرة " نانا"الأـ 
الأبناء على برقيق النصر على العدو ىو الدصدر الأساسي لسعادتها و غتَىا من الأمهات و 

.  الدؤشر الوحيد لخلاصهن ،و خلاص الشعب من أحواؿ الدستعمر
من " نانا"من السهل على القارئ الوقوؼ على الكثتَ من الدواقف الإلغابية للؤـ 

قضيتها و أبناء شعبها، و قد بذسدت تلك الدواقف في دفع أبناءىا للالتحاؽ بحركة الدقاومة،و 
حرصها على تشجيعهم ،فالأـ بذاوزت أمومتها و مشاعر الخوؼ التي تعتًي قلوب الأمهات 
. عادة عندما يتعرض أبناءىا من الخطر وذلك لدا برملو شخصيتها من غتٌ وطتٍ،وحس ثوري

: الأساليب الفنية و التقنيات المعتمدة في النص الروائي .6
 :الشخصية-أ

تعد الشخصية الروائية أحد الدعالم الفنية البارزة في الرواية ،فهي القطب الذي تلتف 
حولو الدعاني الإنسانية و الأفكار ؛أي ىي التي تقود أحداث الرواية و تنظم الأفعاؿ و تعطي 

إف نشوء الرواية و تطورىا يتعلق بقدرة الدؤلف على خلق شخصيات .القصة بعدىا الحكائي 
إنسانية لذا القدرة على بذسيد الوعي الإنساني و ما يرتبط بالمجتمع و ما لػيطو ،و تكمن ألعية 

. الرواية في الدور الذي تقوـ بو الشخصية
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: بناء شخصية المرأة-ب
تعددت الأساليب الفنية التي يقدـ بها الروائيوف الجزائريوف شخصيتهم الروائية،فهناؾ من يذىب إلى رسم 
الشخصية ،و إبراز ملالزها بأسلوب مباشر،فيتكلم عن الصفات الداخلية و الخارجية ،و ىذا ما ذىبت 

عينتُ :فهذه الشخصية ملالزها متنوعة من مثل ذلك " نانا"في رواية " وىيبة بصوعي"إلى الروائية 
باىتتتُ،ذىب بريقها و خبا وىجهما،شفتها الزرقاوين ابتسامة ىزيلة ،وجهها الأسمر الطوؿ الذي غزاه 

و رسم فيو توالي السنتُ أثلاما من التجاعيد يكاد لؼيل للناظر إليو أف الجلد الذي تعددت ثناياتو »:الكلف
ميلاف كونديرا )«و أوضحت أف العجوز في الثمانتُ من عمرىا أو بزطتها قليلا...ملتصق على العظاـ 

مثقلة بالتعب و القلق ،لأنها شخصية صلبة مكافحة و كثتَا ما " نانا"شخصية .(13:، ص2001،
الروائيوف في رواياتهم فضاءا مفتوحا ،يتًؾ للؤبطاؿ حركة الذىاب و الإياب و السفر ،و قد يتيح »:يوظف 

و أغلب .(17:ـ ، ص2009وىيبة بصوعي، )«...لبعضهم إمكانية التطواؼ و الجولاف أيضا
الشخصيات النسائية ىي شخصياف نامية متطورة ،و ىذه الشخصية الروائية أعطتها صفات داخلية و 

فسحت المجاؿ لذا للتعامل مع الأحداث وفق تصرفات و مواقف معينة ،حتى تعبر عن مكنوناتها النفسية و 
ما عادت تستطيع أف تكتم آلامها و آىاتها ما عادت تقدر ...حبست الدموع و نهضت »:الشعورية 

و النماذج كثتَة لاحصر لذا تقدـ .(23:ـ،ص2002جينيت و آخروف ، )«... على التكتم على أحزانها
الرواية عبر لوحات كثتَة تكشف عن الشخصية في أوصاؼ كثتَة مظهرىا لباسها ،تقاطيع وجهها وكلها 

صفات مرتبطة بالأرض و بعد ىذه الوقفة القصتَة عند مظهرىا الخارجي الذي ينسجم مع طبيعتها 
. بوصفها امرأة ثورية ،مكافحة،مكابدة

 :المكان و الزمان-ج
لؽثل كل من الدكاف و الزماف عند الروائيتُ أحد الدكونات الرئيسية فهما يدخلاف في علاقات  :المكان-

 .متعددة مع الدكونات الحكاية سرد،وأمكنة الرواية كثتَا ما يتلاقى فيها الداضي و الحاضر و الدستقبل
يرتبط الزمن الروائي في ملامح الشخصيات و طبائعها و سلوكها ،و الشخصيات 

. الروائية التي لغسدىا تتحرؾ في أزمنة لزددة بالساعات و بالأياـ و الشهور و السنتُ
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يلعب الدكاف دورا رئيسيا واضحا في الرواية الجزائرية  ،وكثتَا ما كانت بذري أحداث الرواية 
 ،غابات الزاف،الصنوبر و "دوار بني قايد" و "جيجل"على أرض الجزائر ،و بالتحديد في 

،العيش في الريف التنقل إلي الددينة ،جباؿ بابور، شجرة "بويودير"البلوط ،مقاـ جدىا 
الخروب،الرواية تعج بالأمكنة  ما يلاحظ أف الروائية اعتنت بالدكاف في الرواية و أعطت أبعادا 

ضريح أحد الأولياء الصالحتُ ،جد العائلة الأكبر الذي نزح من الدغرب »:متعددة الضريح
تتميز صورة الدكاف بالقلق ،الحتَة ،الحنتُ،و في الدقابل صور .(67: نفسو،صصدرالم)«الأقصى

. مناقضة لذا بساما
مثلما تنبتٍ الرواية على الدكاف ،في الدقابل تنبتٍ على الزماف و ىو أىم العناصر  :الزمان-

الدشكلة للرواية ،يتمثل الزمن في العمل الروائي بوعي الشخصيات بو ،وبحركة الأحداث تطورىا 
،فالزمن في الرواية لؽثل الداضي ،الحاضر ،الدستقبل ،و الزمن الأسطوري ،استطاعت الروائية 

من خلق مناخات وسطى بتُ الواقعي و الأسطوري اجتذبت جوىر التجربة »:بفضل إبداعها 
و يتخطى الديانات و ...ىو فضاء الرواية ،حيث تقاـ الطقوس و الشعائر البدائية ...الإنسانية 
إفّ اىتماـ الروائية بالزمن جاء نتيجة .(25:ـ،ص1994اه، جصلاح الدين بو  )«...الأجناس

 .الاىتماـ بالشخصية و أوضاعها و ما يكتنفها من حالات متغتَة تبعا لدواقف كثتَة
فرغم انصراـ السنتُ لا يزاؿ يستدعي الحاضر الداضي،و لؽتد الداضي »:حضر الزمن في الرواية بشكل قوي 

سعيد يقطتُ )«إنو ليس اللحظة الدنتهية في الداضي ،إذ كل شيء يتحوؿ إلى ماض...في الحاضر
إف ىناؾ نساء »:واضح فقد اىتمت الروائية بالزمن و تفاصيلو مراعية كل أحداثو .(173:ـ، ص2005،

لوسي  )«...و شجاعة ىي أقرب إلى الأساطتَ...في بسالة...لعبن دورىن في برريك عجلة التاريخ 
 في الداضي و الحاضر و الدستقبل فقد عاشتها و "نانا"بررؾ الزمن في رواية . ( 37:ـ،ص2001يعقوب،

عايشتها، لكن الزمن لم يزدىا إلا قوة و إصرارا على مواجهة مصاعب الحياة بفقداف لأبنائها،فتًاكم الزمن 
لم ينسها ما اختزنتو الذاكرة عن الأرض و الوطن 
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تكشف الرواية عن ماضي بعض الشخصيات من خلاؿ ذكرياتها ،فتتضح 
. معاناتها،وىي تواجو مصتَىا بشجاعة و إباء مع بعض الشخصيات

يعد السرد جزءا ىاما من الرواية، و ىو صفة من الصفات العقلية التي لا  :السرد و الحوار
تنفصل عن الشخصية نادرا ما لصد روايات لا برفل بالحوار فهو إحدى الركائز الرئيسية و رواية 

لا يا لؽا،صبيحة غتَ متعودة على الحياة »:ىي الأخرى تعتمد على الحوار على مر الرواية " نانا"
في الريف ،أذىب وحدي ،لا يا بتٍ ،ستذىب أختك معك و ستتعود على العيش ىناؾ،و إف 

حرصت الروائية على جعل الحوار .(86: نفسو،صصدرالم )«...شاء الله ما يكوف غتَ الختَ
يتناسب مع روايتها،فحوار متنوع حوار الأـ الدكافحة ،الدضحية بأبنائها و حوار الجدة الحانية 

 .على حفيدىا
لؼتلف أسلوب الروائيوف فيما بينهم،فكل واحد لو أسلوب يتعلق بو ،فأسلوب  :الأسلوب

و لغتها مستمدة من مفردات الحياة اليومية،كما تتميز بالدقة و الحيوية " وهيبة جموعي"الروائية 
و الخصوصية الأنثوية ،كذلك لغة الروائية تتماشى مع الشخصية من الرصانة و اللغة الانفعالية 

بتنوعها و غناىا و لؽكن القوؿ في ىذا " وهيبة جموعي"و الحزينة ،تتميز لغة الروائية 
لضن لضيي بحرارة الشجاعة الثورية المجيدة الفتيات و النساء و الزوجات و الأمهات ،و »:الصدد

لكن أخواتنا المجاىدات اللوابٌ تشاركن بفعالية ،و أحيانا سلاحهن في يدىن  في الكفاح الدقدس 
سيحكى في كل العالم عن ىذه ...لم تتخلف الجزائرية قط عن واجبها...من أجل بررير الوطن

شكلت " نانا"ىذه الدرأة . (113:ـ،ص2007أندريو ماندوز،  )«الدرأة ،إطراءا لدا فعلتو للتو
طفرة نوعية ،و حازت على مكانة متميزة، بعد رصد معاني التضحية و الحرية لديها ،وتتبع 

. صورتها ،و الوقوؼ على أىم الأساليب و التقنيات الدتوفرة في الرواية
 :خاتمة .7

 الدوضوع سلط الضوء على البعض من مواقف  أفّ لؽكن القوؿ فيما تقدـ من طرح ىذا
ابذاه الدرأة الجزائرية، و قد اتسم موقفها بالإعجاب و التقدير و "وهيبة جموعي"الروائية 
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 ،و بذلك نالت الاحتًاـ الكبتَ من الرجل فقد كانت سنده في كل شيء،و تسعى الإجلاؿ
الروائية إلى إبراز الصورة الإلغابية للمرأة و لاسيما الدرأة الأـ ،فأبرزت دورىا الفاعل في بناء 

الأسرة و السهر عليها و الصمود في وجو المحن و الوقوؼ بقلب قوي في وجو المحتل ،و بردي 
الواقع الدر،و واجهت الظروؼ القاسية بالصبر و الجلد،و بردت و أعطت الكثتَ في سبيل 

الدرأة النموذج ،الدرأة الدثاؿ التي مهما كتبت " نانا"أسرتها و لرتمعها و وطنها و أرضها تبقى 
. عنها الأقلاـ لن تفيها حقها

: قائمة المصادر والمراجع .8
. ـ، صورة الدرأة في الرواية الدعاصرة ،دار الدعارؼ،القاىرة،مصر1،1980طو وادي،ط-1
. ـ ،زينب مناظر وأخلاؽ ريفية،رواية موفم للنشر و التوزيع،الناشر الخامس،الجزائر2001لزمد حستُ الذيكل،-2
ـ،،سداية الأياـ الستة،نقلا عن شكري عزيز ماضي ،انعكاس ىزلؽة حزيراف على الدولة العربية 1978إميل حبيبي،-3

.  للدراسات و النشر،بتَوت
. ـ ،نانا قصة امرأة فحلة،رواية ،منشورات أرتيستيك ،الجزائر2009،، 1طوىيبة بصوعي،-4
حقائق و وثائق دراسات و )ـ،من ملاحم الدرأة الجزائرية في الثورة و جرائم الاستعمار الفرنسي ،2007لزمد قنطاري،-5

. ،قصة و سيناريو،دار الغرب للنشر و التوزيع،وىراف،الجزائر(شهادات
ـ،وجهة لنظر في روايات الأصوات العربية،دراسة،منشورات ،ابراد الكتاب 2000لزمد لصيب التلاوي،-6

. العرب،دمشق،سوريا
. ـ ،النص الشعري النسوي العربي في الجزائر،دراسة في بنية الخطاب،دار النشر دحلب،الجزائر2007ناصر معماش،-7
. ـ  ،حياة النص،دراسات في السّرد،دار الثقافة،الدار البيضاء،الدغرب1،2004أبضد فرشوخ،ط-8
ـ،قراءات في الأدب و الرواية،إنو نداء الجنوب،الدراسات الأدبية و النقدية ،دار الدنتخب 1995، 1،طغساف زيادة-9

. العربي للنشر و التوزيع،بتَوت، لبناف
. ـ، فن الرواية،تر،بدر الدين عرودكي،أفريقيا الشرؽ،لبناف،الدغرب2001ميلاف كونديرا،-10
. الروائي،تر،عبد الرحيم حزؿ،أفريقيا الشرؽ،الدغرب،لبناف ـ،الفضاء2002جينيت و آخروف،-11
. ـ، مقالة في الرواية،الدؤسسة الجامعية للدراسات والنشر و التوزيع،بتَوت،لبناف1،1994صلاح الدين بوحاه،ط-12
،الشركة الدولية لخدمات (من أجل وعي جديد بالتًاث)ـ،الرواية و التًاث السردي2005سعيد يقطتُ،-13

. الكمبيوتر،الدغرب
. ـ،  لغة الأدب و الشعر في كتابات الدرأة العربية،مكتبة الدار العربية، للكتاب،مصر2001لوسي يعقوب،-14
ـ،الثورة الجزائرية عبر النصوص،مناىضة للاستعمار،تر ميشاؿ سطوؼ ،الدؤسسة الوطنية للنشر 2007أندريو ماندوز،-15
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  derderimed@live.fr   :، الإيميلمحمد ذرذاري : المؤلف المرسل

:ملخص  
لا يدكن الحديث و البحث في حيثيات التغتَ الاجتماعي لأي لرتمع دون الرجوع إلى تركيبتو التقليدية التي منها        

نشأ وتطور وامتد وجوده عبر التاريخ إلى أن وصل إلى مراحل الحداثة وما بعدىا كما يسميها منظروا ىذه الدرحلة، من 
بالغ التأثتَ على الجزائر الدعاصرة من خلال  (القبيلة)ىنا كانت القبيلة أىم معطى صبغ وطبع المجتمع الجزائري، وكان لذا 

حضورىا قديدا وتداعيات وجودىا حاضرا من خلال تأثتَىا الدباشر والغتَ مباشر على الحياة السياسية والاجتماعية 
وغتَىا من مناحي الحياة، ولعل ىذا التأثتَ ىو الذي يدعونا إلى التطرق إلى الدلمح القبلي في الجزائر من خلال 

استعراض نماذج مهمة من ىذا الحضور ثم التطرق إلى عوائق التنظتَ في موضوع القبيلة لنستعرض في الأختَ واقع ىذا 
 . الدعطى والدلمح في وقتنا الحالي، كل ذلك من خلال ىذه الورقة العلمية

.الواقع الاجتماعي- التاريخ-التًكيبة التقليدية-  القبيلة:الكلمات المفتاحية  
Summary: 

            It is not possible to discuss and research about  the reasons for 

social change of any society without reference to its traditional 

composition from which it grew, developed and extended throughout 

history until it reached the stages of modernity and beyond as the 

theoreticists call it, that’s where , the tribe was the most important given 

the dyeing and printing of Algerian society, and it (tribe) had a great 

influence on contemporary Algeria through its ancient presence and the 

repercussions of its present existence through its direct and indirect 

impact on political and social life and other aspects of life, Perhaps this 

influence invites us to address the tribal allusion in Algeria by reviewing 

important models of this presence and then addressing the obstacles of 

theorizing on the subject of the tribe to finally review the reality of this 

given and alluded to today, all through this scientific research. . 

Keywords: 

Tribe - traditional composition - history - social reality 
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 :مقدمة .1

إن الحديث عن صتَورة أي لرتمع لابد أن نستحضر أىم عوامل التأثتَ فيو، 
إنطلاقا من مراحلو التاريخية التي عرفها المجتمع، ويقصد بذلك التًكيبة البشرية التي تعتبر 

أساسا في إنتاج أي نسق اجتماعي معتُ يأخذ ملالزو وخصائصو من نمط العلاقات 
الإنسانية السائدة، وكذا الاجتماعية التي يشكلها البشر، بل أن وجود ىذه العلاقات ىو 

 .الذي يعطي لذذا المجتمع معتٌ ووجود وىو ما يديزه عن باقي الدوجودات الأخرى
فالإنسان لا يكون لو جوىر وكينونة إلا إذا اجتمع مع غتَه من بتٍ جنسو، فهو      

مدني بطبعو اجتماعي في علاقاتو مع الآخرين من خلال وجوده في تٕمعات بشرية 
ظهرت ىنا وىناك مكونة أنوية لتجمعات بشرية أكبر تأتي فيما بعد، أو ما يعبر عنو 
بالددن، التي عرفت التكوين من مرحلة البساطة والمحدودية على مستوى الأنساق، إلى 

مرحلة التعقيد والثانوية في شكل العلاقات الاجتماعية، وقبل الوصول إلى مرحلة الددينة 
يجدر الحديث عن معطى أساسي يشكل مرحلة أساسية من مراحل التطور الانساني على 

صعيد الجغرافيا أو نمط العلاقات الاجتماعية، وىو ما يعبر عنو بالقبيلة بوصفها شكلا 
من أشكال التجمع الإنساني في صورتو البسيطة، ىذه القبيلة عرفت الكثتَ من الدداخل 

والتناولات الدختلفة سواء من حيث كونها ظاىرة اجتماعية أو لكونها مفهوم ينتمي في 
أجزاء كثتَة منو إلى لرموعة من الحقول الدعرفية تعتبر الانتًوبولوجيا على رأسها، حيث 

النزعة إلى تغليب الأنظمة والقيم " إلى القبيلة ويعرفها على أنها "عبد المجيد مزيان"يتطرق 
الدنبثقة من ذلك النظام العتيق الآخذ ت٘اسكو من الشعور عند لرموعة من الناس 

بالإنتماء إلى نسب واحد وعرف واحد ومصالح اقتصادية واحدة والكل مشخص في 
وحدة اجتماعية ضيقة ىي كتلة يذوب فيها الفرد ولا يتعدى أفقها الإقليم الضيق الذي 
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، صفحة 1979مزيان، ) يدتاز التعايش فيو بالقرابة والعداء دوما على الدصالح والنسب
03) 
ىذا الدعطى الذي تٗتلف ملالزو من لرتمع لآخر تْسب تأثتَ البنية القبلية على     

مناحي الحياة بكل جوانبها وخاصة الاجتماعية منها، وتْسب ىذا الاختلاف وىذا 
التأثتَ تبرز لرتمعات كثتَة، منها ما انعتق من القبيلة و تٕاوزىا إلى مراحل أخرى أو ما 
يعبر عن بالحداثة وما بعد الحداثة لشثلا في البلدان الغربية ومنها ما ىو باق وجوده حتى 

" النوير"الفتًة الدعاصرة، كما ىو الحال في كثتَ من البلدان خاصة الإفريقية منها مثل 
السودانيتتُ ومنها ما بقي يتًاوح بتُ الحالتتُ، كما ىو الحال في المجتمعات " الدنكا"و

العربية التي تَعتبر من القبيلة عنصر مهما من  عوامل تشكلها وصورة من صور الانتماء 
والمحافظة على العادات والتقاليد والأعراف بوصفها آلية دفاع لأشكال الدساس بكيان 

القبيلة، ىذا من جهة، وتنظر إليها كمرحلة تٗلف وتراجع في الوقت الحالي بفعل التغتَ 
الاجتماعي الدستمر، وما أفرزه من تغتَ على مستوى البنيات الاجتماعية خاصة التقليدية 
منها بسبب استًاتيجيات التحديث والتصنيع التي انتهجتها ىذه البلدان، وما الصر عنها 

من لزاولات التفتيت والاحتواء التي وجهت للقبيلة وكل ما يدت لذا بصلة انطلاقا من 
فكرة أساسية مفادىا أن القبيلة وكل ت٘ثلاتها تقف في كل مرة حجر عثرة في طريق برامج 

التقدم والتطور في كل المجالات، كما ىو الحال في الجزائر التي لم تٗرج عن مثيلاتها في 
 .ىذا النهج 

من ىنا كان تتبع ظاىرة القبيلة في الجزائر أمرا ملحا لمحاولة معرفة ت٘وقع القبيلة بكل    
أشكالذا ولشارساتها في كيان المجتمع، من ىنا كانت ىذه الجزئية من ىذا الفصل لتتبع 

 :الحضور القبلي في الجزائر من خلال النقاط التالية
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 :عوائق التنظير السوسيولوجي للقبيلة الجزائرية - 1
إن الحديث عن القبيلة في الجزائر أو في مثيلاتها في البلدان العربية اليوم أصبح أكثر     

من ضرورة، نتيجة حجم  الدوضوعات التي تٖتاج إلى نقاشات علمية حولذا، نظرا لدا 
أصبحت تطرحو من أسئلة على مستوى الددن والأرياف على حد سواء، أسئلة القاسم 
الدشتًك بينها ىو مدى تأثتَ البتٌ التقليدية على الدمارسة الاجتماعية من جهة، وعلى 
المجال الفيزيقي من جهة أخرى، يضاف إلى ذلك الجدال القديم و الدتجدد بتُ الدولة 
والقبيلة، والذي يبقى في واجهة النقاشات الدائرة بتُ كل ما ىو حديث تتبناه الدولة 

لم تتم الإجابة على ىذا الإشكال  وإلى حد الآن وبتُ ما ىو قديم تقليدي تتبناه القبيلة
برغم عديد الدراسات التي حاولت مقاربة ىذا الواقع، لكن تبقى النتائج الدتوصل إليها 
نسبية نظرا لعامل التأثتَ الغتَ متوقع سلفا سواء تعلق الأمر بالدولة ولزاولاتها في احتواء 
القبيلة من جهة وبتُ القبيلة ولزاولاتها الانعتاق من جهة أخرى، ليظل الباب مفتوحا 

 .لإضافات تٖليلية تٖاول الكشف عن جانب من جوانب ىذه العلاقة الأزلية
لكن تبقى ىذه الدراسات تصطدم بعوائق ابستمولوجية معرفية، منها ما توارثناه     

تاريخيا ومنها ما ىو مستجد ساهمت فيو الذيمنة الدعرفية التي تتبناىا البلدان الغربية 
الليبرالية والتي بدورىا كرست بعض الدفاىيم الخاطئة حول كل ما ىو تقليدي، ومنها ما 

ىو منهجي متمثلا في الانتًوبولوجية والتي تعتمد أساسا على الدراسات الحقلية في 
 . استخلاص النتائج الدتعلقة بالمجتمعات الدنغلقة

ىناك إجماع منطقي على أن التًكيبة البشرية للمجتمع الجزائري ذات ملامح قبلية    
بدليل البحث في علم الأنساب الذي يعتبر علم عربي بامتياز وبالعودة إليو تتبتُ أصول 

الأفراد والمجتمعات وإرجاعها إلى جد مؤسس يختلف وجوده في الزمان والدكان، فطالدا 
ارتبطت الأنساب بالقبيلو، من خلال أن ىذه الأختَة تعتبر كذلك امتداد للنسب في 
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حد ذاتو، فتقول العرب قبيلة فلان وفلان، فقد برع العرب بالأنساب والبحث فيها 
والتحري عن صحتها ومدى امتدادىا لجد معتُ أو لأصل معتُ، كما وضح ذلك 

فقد كتب النسابون كتبا مستقلة " في كتابو أنساب العرب القدماء" جورجي زيدان"
ككتاب لستلف القبائل ومؤلفها لأبي جعفر لزمد بن حبيب الدتوفى في أواسط القرن 

ولو راجعت معجمات القبائل لرأيت عدة منها باسم واحد بعضها من ...الثالث للهجرة
قحطان، والبعض الآخر من عدنان وفيها بطون من اليمنية وبطون من القيسية، فبنو 

أسد بطن من الأزد من كهلان من القحطانية وبنو أسد أيضا بطن من فضاعة من حمتَ 
جرجي، ) .وبنو الأوس بطن من الأزد من القحطانية وبنو الأوس بطن من العدنانية

 (20، صفحة 2012
   كما أن الأحداث التاريخية للمنطقة توحي إلى رواج القبيلة في مراحل تاريخية وحقبات 
زمنية كانت ىي المحدد لوجود المجتمع من خلال أوقات السلم والحرب، يضاف إلى ذلك 

لرموع الكتابات التي بلغت إلينا من أزمنة سابقة، والتي تدلل على لزورية القبيلة في 
التاريخ الاجتماعي والثقافي للجزائر أو من خلال الحديث عنها في صياغ الحديث عن 

إفريقيا أو الشمال الإفريقي بفعل عامل الجغرافيا والانتماء الدشتًك لحضارات عرفتها 
الجزائر، تونس، الدغرب، )الدنطقة وكان لذا التأثتَ الواحد على مسار الأحداث في كل من 

 .(ليبيا
كتاب العبر وديوان " ويعتبر إسهام ابن خلدون التاريخي من خلال مؤلفو الشهتَ    

، "الدبتدأ والخبر في تاريخ العرب والعجم والبربر ومن عاصرىم من ذوي السلطان الأكبر
من أىم الدصادر التاريخية في ىذا المجال والذي يعتبر إضافة أساسية في موضوع القبيلة  
الدغاربية، حيث تطرق إلى القبائل التي استوطنت الدنطقة لسصصا جزءا من ىذا العمل 

تٔؤرخ "للسكان البربر السكان الأصليتُ للمنطقة، حيث يصفو لزمد لصيب بوطالب 
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،كما كان لأدب الرحلات جزء من الأخبار التي خصصتها للقبائل وعلاقتها فيما "البربر
 .بينها من خلال رحلاتهم كالرحلة العياشية لصاحبها عبد الله بن لزمد العياشي

   فالدلمح القبلي متجذر في تركيبة المجتمع الجزائري ومتجذر كذلك في الكتابات التي 
وصلت إلينا من خلال الدصادر التاريخية، غتَ أن القبيلة قد تأثرت بالأحداث التي عرفتها 
الدنطقة سواء من خلال الأحداث التاريخية أو الحضارت التي توافدت على الدنطقة مكونة 

مع كل ىذا الحراك ملامح القبيلة، فكل مرحلة تتًك بصماتها على المجتمع القبلي، 
فالقبيلة التي وصلت إلينا ملالزها اليوم ىي نتاج لتفاعل الأحداث والأزمنة مع التأكيد 

 .على لزورية العامل البشري في كل ىذا الحراك
فقد تعرض مفهوم القبيلة للكثتَ من العوائق أثرت في التنظتَ للقبيلة، لشا أدى إلى     

لزدودية الدراسات الدختصة في المجال وقصورىا وبالتالي غياب البعد التحليلي الدوضوعي 
 :للقبيلة ولرتمع القبيلة نتيجة لرموعة من العوائق نذكر منها

    :عوائق متعلقة بالمنهج الأنتروبولوجي- 1-1
     يعتبر التنظتَ الاجتماعي والانتًوبولوجي حول القبيلة الجزائرية شحيحا مقارنة مع 

نظتَاتها في الدغرب على وجو الخصوص، فما وصل إلينا بعد ابن خلدون تتبناه الدراسات 
الاستعمارية التي حاولت مقاربة القبيلة الجزائرية من كل ت٘فصلاتها، لشا كون رصيدا معرفيا 

لا يستهان بو، ظل ولا يزال ملجأ الكثتَ من الباحثتُ عن الدعرفة الاجتماعية وكذا 
الدعطيات الدتعلقة بالدنطقة، دون إنكار الجانب الخفي الذي لعبتو الانتًوببولوجية وكذا 

السوسيولوجية الاستعمارية، لا يبرر لجعل مسافة رفض وإلغاء لذذا الرصيد بدواعي 
متعددة على رأسها البعد الوطتٍ و القومي، على الأقل من زاوية تراكمية العلم وكذا 
استمراريتو، الأمر الذي لم يتم تٕاوزه في الجزائر بعد الاستقلال، حيث بقيت الدعرفة 

الاجتماعية خاصة الانتًوبولوجية منها لزل شك وريبة من طرف الكثتَين، فقد وصف 
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بأنو علم استعماري، نظرة أثرت على ثراء الدراسات الانتًوبولوجية في الجزائر في مقابل 
التوجو الداعي لتجاوز ىذا العلم والتفكتَ في علوم تسهم في البناء الوطتٍ لجزائر 

فأغلب الدراسات السوسيولوجية عملت على تٖليل التًكيبة الاجتماعية الاستقلال 
 للنظام و التوجو  كان كما،والاقتصادية و التحولات الدرافقة لذا بعد سنوات الاستقلال

 أثر في التًكيز على دراسات (Lakjaa, 2015) السياسي للمشروع التنموي الجزائري
سوسيولوجية متشبعة بالنظرية الداركسية و لزاولة دراسة الطبقة العاملة في الدصنع و 

 .الفلاحتُ في الأرياف و الدثقفتُ العضويتُ
يعتبر القصور الدنهجي الذي يعتًض الدراسات الاجتماعية خاصة في جانبها الدتعلق      

بالأنتًوبولوجية أحد أسباب عدم بروز ورواج دراسات حول القبيلة، نظرا لأن ىذه 
الدراسات تعتمد أساسا على الدراسات الحقلية التي بدورىا تعتمد على الدلاحظة 

بالدشاركة من طرف الباحث على وجو التحديد، لشا يحتم عليو القيام بتمرن لزكم على 
الدلاحظة الديدانية، وليس لررد جمع للبيانات والدعطيات الكمية والتي لا ترقى إلى حجم 
الدقاربة الانتًوبولوجية، لشا يؤثر على نتائج الدراسات، وبالتالي على مصداقيتها خاصة 

على مستوى القدرة على التنبؤ تٔستقبل القبيلة ولرتمعها، لشا يعيد الحديث عن القصور 
الدنهجي الذي يشوب الدراسات الانتًوبولوجية، الأمر الذي يرىن نتائج ىذه الدراسات 

 ويجعلها تٕنب الصواب 
 :  عوائق متعلقة بالقبيلة في حد ذاتها- 1-2

إن القبيلة الجزائرية وحضورىا كمركب أساسي في التًكيبة الاجتماعية تعرض للكثتَ     
من الأخذ والرد على مستوى التنظتَ في لزاولات لإيجاد تفستَ من خلالو يتم توصيف 

العلاقات الاجتماعية و كذا الأنساق التي تفرزىا الدنظومة القبلية، نظرا لأن موضوع 
القبيلة، بل حتى لرتمع القبيلة ىو بدوره يتعرض للتغتَ الاجتماعي الدستمر، لشا يعقد فك 
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ىذا الدوضوع وما يتعلق بو من جوانب، بل أكثر من ذلك أن القبيلة لا تظهر ككيان 
وكمنظومة متجلية من خلال الأفراد ولشارساتهم الاجتماعية والاقتصادية في لرالات 

جغرافية لزدودة الرقعة، فهي تظهر في لرالات وكيانات توصف أنها معقدة، كما ىو 
الحال في الددينة الجزائرية التي تٖوي الدلامح القبلية من خلال بعض الدمارسات رغم ما 
تبديو من ملامح التحضر والحضرية، أمر ينجم عنو ضياع البعد التفستَي وفق منظومة 

تنظتَية ومعارف منجزة مسبقا تٕهل بعض نقاط التأثتَ للقبيلة، بل حتى وصفها في بعض 
الأحيان،إضافة إلى أن الدمارسات الاجتماعية تفتقد إلى تٖديد ىويتها وتصنيفها تْيث 

تتداخل ىذه الدمارسات بتُ ما ىو تقليدي قبلي وحديث متحضر، فالقبيلة ككيان 
تقليدي قائم بذاتو لم تعد تٖتفظ تٓصائصها التي عرفتها في السابق على الأقل على 

مستوى التًاتب الاجتماعي وما كان يفرضو من التزامات ولشارسات ضبطية على ضمتَ 
القبيلة الجمعي، ومن خلالو الضمتَ الفردي، وغدت في الوقت الحالي عبارة عن لشارسات 

وسلوكات وإن بدت أنها تنتمي إلى البتٌ التقليدية إلى أنها لا تعبر عن الوجود الحقيقي 
 .للقبيلة دون إنكار ملالزها القبلية 

ولعل بروز ىذه الدمارسات القبلية ىو ما أشار إليو لزمد لصيب بوطالب في معرض    
حديثو عن الأبعاد السياسية للقبيلة في المجتمعات العربية وعلاقتها بالثورات الحاصلة في 

البلدان العربية  حيث يعتبر أن ثنائية القطيعة والتواصل أداة منهجية ملائمة لدراسة 
الأبعاد السياسية للظواىر القبلية في المجتمعات العربية الراىنة، فهي تتضمن إقرارا تْصول 
تٖولات حقيقية في بنية العلاقات الاجتماعية والسياسية وفي الوقت نفسو تتضمن وعيا 

و استمرار تٖكمها في (تقليدي)بتواصل بعض العناصر الدنتمية إلى حقل تاريخي قديم 
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 لنجد أنفسنا أمام سلوكات من نمط ثالث تٖتاج ىي 1الواقع الراىن بطريقة أو بأخرى
بدورىا إلى تفستَ وتٖليل، لشا يجعلنا نعيد النظر في ىذه الأبعاد التنظتَية، وذلك من 
خلال تفعيل مناىج الدعرفة الاجتماعية بكل أبعادىا، وتكثيف الدراسات الأصيلة 

والجادة بقصد إيجاد نسق معرفي يتم في إطاره مقاربة المجتمع القبلي وكيف يتحرك ويتغتَ 
أو في المجالات الواسعة، أي ما يعرف بالأوساط  (القرية، الريف)سواء في لرالاتو الضيقة 

 .(الددن)الحضرية 
 :عوائق متعلقة بالهيمنة المعرفية- 1-3

إن العوائق الدعرفية التي تٖول دون تنظتَ ملم بالقبيلة  وما تٖويو من لشارسات وت٘ثلات،    
يضاف إليو أن القبيلة الجزائرية وغتَىا في الأقطار العربية قد تعرض مفهوم القبيلة فيها إلى 

كثتَ من القصور الدعرفي الدتعمد في بعض الأحيان، حيث أصبح المجتمع التقليدي لا 
يقتصر فقط على القبيلة، بل ىناك مفاىيم أخرى أصبحت تنافس ىذا الدفهوم إن صح 

الطائفة، الدذىب، الإثنية، العرق، الأقلية، مفاىيم أصبحت تأخذ : التعبتَ من قبيل
أشكالا تٖليلية تقتًب من القبيلة من جهة، والمجتمع التقليدي من جهة أخرى، وألقت 

 أصبح موضوع الإثنية بظلالذا على حقيقة القبيلة وما لعبتو من أدوار إيجابية، حيث
والنزاعات القبلية والطائفية في العقود الأختَة لزور نقاش رئيس في ميدان البحث الاجتماعي 

 من أجل مقاربة موضوعية للقبيلة وعلاقتها بالدفاىيم السابقة والتي على رأسها ،والسياسي

                                           
1

تأتي ىذه الدراسة في إطار البحث عن راىنية الدعطى القبلي وتأثتَه على الساحة السياسية في الدرحلة الدعاصرة في الأقطار العربية  
ومدى علاقة الفبيلة بالدولة، حيث يؤكد الباحث أن الحراك السياسي لم يغب فيو الدعطى القبلي الذي أخذ في بعض الأقطار أدوارا 

خطتَة، لشا يعيد النظر والتفكتَ في مدى تعامل الدولة معو وبالتالي بطبيعة تصوراتها وبرالرها حول مكانة الذوية القبلية ودورىا في 
.الدرحلة الدعاصرة  

دراسات و )الأبعاد السياسية للظاىرة القبلية في المجتمعات العربية، سلسلة - دراسة-لزمد لصيب بوطالب:  راجع في ىذا الصدد
 01، ص2011، الدوحة، اكتوبر (معهد الدوحة)، الدركز العربي للأتْاث ودراسة السياسات،(أوراق تْثية
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الإثنية من خلال تعدد التوظيفات والاستخدامات التي نتجت عنها أبعادا اجتماعية بل 
حتى سياسية، حينما يتعلق الأمر بالأقليات في أقطار كثتَة، بل أنها تأخذ أبعاد خطتَة 

تصل إلى حد النزاعات والحروب تٖت أغطية الإثنية والأقلية والعرقية، خاصة إذا تم 
التي ساهمت في زيادة "توظيف ىذا الدصطلح بشكل لشنهج من طرف القوى الاستعمارية 

حدة التعددية الإثنية إلى الدرجة التي أصبحت بها ىذه التعددية أحد أىم أسباب 
-30، الصفحات 1996حمدي، ) "الحروب والصراعات الأىلية في القارة الإفريقية

 أمر يحتم علينا البحث في جذور مصطلح الإثنية الدوجود في أدبيات البلدان الغربية (39
 .ومدى علاقتو مع مفهوم القبيلة، الذي شاع استخدامو عربيا

فهذا القصور النظري الذي تعانيو الدفاىيم، يعتبر قصورا لشنهجا من أجل تٖقيق     
أغراض تتعلق بالذيمنة الدعرفية والقضاء على كل ما ىو تقليدي والتخويف منو وجعلو 
وجها من أوجو التخلف، كما ىو الحال في مفهوم القبيلة، خاصة في المجتمعات الغتَ 

صناعية، ولعل ىذا ما تم تكريسو في جزء من إسهامات النظرية الكولونيالية وكذا النظرية 
 .الانقسامية، كما سبق الحديث عنو في مناسبة سابقة

ومن ىنا اتٗذت ىذه المجتمعات التي توصف بأنها متقدمة في القبيلة ذريعة للقيام تٔا    
تصفو لزاولة تصحيح مسار ىذه المجتمعات الغتَ أوروبية أو القبلية، من خلال العمل 

على تقدمها وتٖريرىا من ىيمنة واستبداد وكذا تسلط البتٌ التقليدية عليها، تٖت 
مسوغات وحجج كثتَة ومتعددة، بررت لذا ما يعرف بالاستعمار، الذي جاء في نظرىم 
كردة فعل لحالة التخلف واستحالة تطور ىذه المجتمعات دون مساعدتها من أجل تٖقيق 

 .نهضتها وتطورىا
لكن في مقابل ذلك، فإن التاريخ الإنساني يحوي الكثتَ من الحقائق التاريخية التي     

تشتَ إلى حجم الصراعات التي عرفتها المجتمعات الغربية بتُ لستلف الاثنيات الدكونة لذا 
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في حقبات تاريخية متعددة، بل أكثر من ذلك أن المجتمع الأمريكي في حد ذاتو ىو مزيج 
 .**من الاثنيات والأقليات الدختلفة

 :القبيلة الجزائرية- 2
لقد كان لذذه العوائق بالغ الأثر على ثراء الساحة العلمية تٔوضوعات ىدفها       

الكشف عن طبيعة المجتمع الجزائري ولزاولة فهمو وتفستَه وفق مستجدات الحاضر، ىذه 
الأختَة التي لا يتم الكشف عنها إلا في إطار استحضار ماضي الظواىر ولستلف 

 .سياقاتها التاريخية والتي تعتبر الظاىرة القبلية جزءا مهما منها
كحال البلدان العربية لم تنفك الجزائر عن الدكون القبلي الذي يعتبر عنصرا مهما       

في تكوينها، فقد عرفت القبيلة في الشمال الافريقي عموما مسارا تاريخيا كانت القبيلة 
في خضمو تشكل ركيزة أساسية وحلقة أساسية في صتَورة المجتمع، ولعبت دورا لزوريا في 

 .الدراسات الأنثروبولوجية الاجتماعية
    إن الحضور القبلي في الجزائر رغم قلة التنظتَ حول ماىيتو وأنماط تأثتَه يظل حتمية 
تاريخية ثابتة، يدل على ذلك لرموع القبائل التي استوطنت الدنطقة، حيث عرفت ثراءا 

بفضل التنوع البشري الناتج عن تنوع الحضارات والدول التي عرفت مرورا بالدنطقة، 
وللتدليل على ذلك لضاول من خلال ىذه الجزئية التطرق إلى نماذج من القبيلة ولزاولة 

 .مقاربة تٕلياتها في المجتمع الجزائري من خلال ىذه النماذج
                                           

**
سلطنة عمان الدوسوم ب الصادرة  2008 سنة 22راجع في ىذا الصدد مقال برىان غليون في لرلة التسامح الالكتًونية العدد  

. م1787رتٔا يرجع الظهور الأول لذذا الدصطلح في الدراسات الأوروبية لعام :" حيث يذكر" الاثنية والقبلية ومستقبل الشعوب"ب
وكما ىو واضح، الإثنية مصطلح من أصل لاتيتٍ، لا يدت  ...وقد استخدم للإشارة إلى الشعوب أو الجماعات التي لم تكن مسيحية

طالع الدوقع الالكتًوني للمجلة" وقد دخلت إلى أدبياتنا السياسية والفكرية بعد الحرب العالدية الثانية. بصلة إلى الحقل الثقافي العربي  
http://tasamoh.om/index.php/authors/index/379  ،العديد من الدقالات التي تتناول 22وفي ىذا العدد
.بالدراسة موضوع الاثنية والقبلية سواء ما تعلق بالطرح الايديولوجي للمفهوم أو تتبع صتَورتو التاريخية  

 

http://tasamoh.om/index.php/authors/index/379???%20???%20?????22
http://tasamoh.om/index.php/authors/index/379???%20???%20?????22
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لكن قبل ذلك لا يجب إغفال النظر عن العلاقة القائمة والدتجددة بتُ القبيلة      
والتاريخ، فمن حيث الاستعمال والتوظيف ظهر مفهوم القبيلة في مراحل متأخرة تاريخيا، 

فما كان من ىذا الدفهوم يشتَ إلى مصطلحي الإثنية والعرقية اللذين ظهرا في البيئات 
الغربية وشاع استخدامهما في الفكر الغربي، وظهر مفهوم القبيلة بشكل أكثر تداولا في 

 .الفكر العربي
كما أنو لا يجب الإغفال عن حجم التداخل الدفاىيمي الحاصل بتُ كل من الاثنية     

والعرقية والقبيلة نظرا لحجم التجانس بينها وفي ماىياتها ىذا من جهة، ومن جهة أخرى 
: تداخل كل ىذه الدفاىيم مع تصنيف ما ىو ديتٍ، لا سيما ما يتعلق بالدفاىيم التالية

الدذىب الفرق الشيع النحل الدلل،الطوائف، كلها مفاىيم جاءت  لتعبر على تصنيفات 
على أساس ديتٍ، يضاف إلى كل ىذه الدفاىيم ما يطلق عليو بالأقلية، ىذا الأختَ الذي 
يأخذ ملالزو من كل الدفاىيم السابقة، بل أكثر من ذلك أنو صفة ملازمة لذا، ليضيع مع 

ىذا الجدل الدفاىيمي ت٘ييز القبيلة وصعوبة التفريق بتُ ما ىو ديتٍ مذىبي وما ىو 
 .اجتماعي قبلي

   إن الغرض من التطرق إلى جزئية الوجود القبلي في الجزائر ليس الغرض منو التحقق من 
 ىذه القبائل عن طريق العودة إلى علم الأنساب أو إعمال الدنهج التاريخي الدتخصص

الأمر الغتَ متاح لدينا لكون جهودنا منصبة على الكشف عن الظواىر الاجتماعية 
 .استنادا للمنهج التاريخي

إنو لدن الصعوبة تٔكان حصر وتعداد القبائل الدنتشرة في الجزائر نظرا لحجم الثراء     
البشري الذي عرفتو الدنطقة، وتزداد الصعوبة أكثر إذا علمنا أن القبائل العربية والجزائرية 
على وجو التحديد تتفرع بدورىا إلى فرق وبطون ىي بدورىا تتداخل فيما بينها منتجة 
بذلك أسماء قبائل جديدة يزداد وجودىا وتنوعها عبر الزمن، فتتبع القبيلة الجزائرية من 
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حيث ت٘فصلاتها التاريخية وتٕلياتها أمر صعب، لكننا سنحاول إبراز بعض نماذجها 
وملالزها استنادا إلى إسهامات متخصصة حول موضوع القبائل العربية ومنها الجزائرية 

العبر وديوان الدبتدأ والخبر في أيام العرب : "على غرار تاريخ ابن خلدون الدسمى ب
لصاحبو " تاريخ الجزائر"، وكتاب "والعجم والبربر ومن عاصرىم من ذوي السلطان الأكبر

لزمد مبارك "لصاحبو " تاريخ الجزائر في القديم والحديث"، وكتاب "أحمد توفيق الددني"
 .، وفيما يلي نماذج من بعض قبائل الجزائر"الديلي

 :نماذج  القبيلة في الجزائر- 2-1
 :القبائل البربرية في الجزائر2-1-1

يؤكد ابن خلدون في تاريخو أن البربر كلهم من أبناء مازيغ بن كنعان بن حام، وأن     
, أصلهم من جهات ما بتُ النهرين بآسيا وارتٖلوا منذ أزمنة عتيقة جدا لشمال إفريقيا

كما ارتٖل من بعد في دولة الحماديتُ جماعة عظيمة من الأعراب من صحراء مصر إلى 
 . ملايتُةشمال أفريقيا، فاستقروا بها وأصبح عددىم اليوم فيما يناىز العشر

أما نظام العائلة، فإن لرموع العائلات التي من أصل واحد ولرموعها يسمى الخروبة     
ولرموع الخروبات يؤلف القبيلة كوحدة متضامنة متآلفة، تقوم مقام القبيلة أحيانا الدشرة 

وفوق نظام القبيلة والقرية لصد نظام الصفوف، فالصف البريري ىو " تاحضرت "وتسمى 
يجمع جماعة من القبائل والقرى في صف واحد , حزب سياسي داخلي إن صح التعبتَ

 أما عن أشهر (118، صفحة 1963الددني، ) ضد جماعة أخرى من القبائل أو القرى
 :القبائل البربرية فهي كالتالي

 :القبائل البربرية الخالصة*
 :في عمالة قسنطينة-  أ
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 . قبائل بتٍ خطاب في الدنطقة الجبلية من القل إلى تّاية ولرانة:كتامة- 
بنو مروان قرب , عياد قرب أقبو, قرب الديلية أولاد لزمد قرب جيجل: بني سيلين- 

 .ميلة، جملة ما بتُ سطيف وجيجل
واستُ بتٌ يفرن في جبل أوراس وىم , أمزتيو و عجيصو ما بتُ لرانة ونوتو: صنهاجة- 

 (119، صفحة 1963الددني، )  من زناتو ويدعونهم الشاوية
 :في عمالة الجزائر- ب
أوقنون، ,فليسة, زواوة: في جبال الجرجرة الدساة ببلاد القبائل الكبرى: صنهاجة-

تنتشر .فتابة, ىجر, عمور، بتٍ يحتِ, بتٍ منقلات, بطروم, بتٍ راتن, فراوستُ ،قسطولة
بتٍ : في غربي مدينة الجزائر فيما بتُ شرشال وتنس والونشريس فروع من زناتة وىي

وفي جبال .بتٍ كادي, مغراوة, زنداك, تيعرين, زقزوق, بتٍ مناصر, بتٍ مناد, توجتُ
 .بتٍ ميزاب وىم من نفوسة وغتَىا: راشد وفي بلاد الشكبة, لواتة, مطماطة: الونشريس

 : في عمالة وهران - ج
الطرارة وهما من السنوس، تقطنان في الجبال التي تكتنف تلمسان شمالا وغربا , ولذاصة
, مطماطة. مديونة وهما من زناتة تقطنان الجبال الواقعة غربي مدينة مستغالً, مازونة
شقالة برناص وىي من قبائل بتٍ راشد تقطن من غربي جبال ونشريس إلى ناحية , تيغرين

 .جبال العمور
 :البربر المستعربون*

ومنها الكثتَ يجهل أنو من أصل بربري مستعرب، فهي اليوم معتبرة قبائل عربية ومواطنها 
: كما يلي
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 :في عمالة قسنطينة-أ
, ريغا:سكان ناحية الواد القبلي ووادي الكبتَ ووادي ابن صالح ووادي الساحل  

, تالغمة, القبالة، يسكنون جبال بوطالب والنواحي المحيطة بو، أولاد عبد النور, الظهارة
زردازة بتُ غرابة والعروش، ولذاصة , ينتشرون في السهول، في سطيف وقسنطينة

, أولاد سلطان في نقاوس، الحنانشة في سوق أىراس, وصنهاجة على مقربة من عنابة
 . بنو ولبان في جهة السمندو, قرب عتُ البيضاء: النمامشة قرب تبسة، الحراكتة

 :في عمالة الجزائر-ب
تسكن في الدنطقة الجبلية الدمتدة من وادي الساحل إلى الددية،ومن صور الغزلان إلى 

 (119-118، الصفحات 1963الددني، ) سهول متيجة
خليل وتسكن , بوطوية, طلغاتة, جعد, مزغنة, متنان: القبائل الصنهاجية المستعربة- 

 .الأربع، سنجاص الأغواط:ناحية تيطري جنوبي الددية، من صنهاجة الدستعربة أيضا 
 في عمالة وهران-ج

بتُ ثنية الحد وتيارت، و : لواتة في جنوب الأصنام في بتٍ لابت, في جهة سانلو: بوطوية
قرب تلمسان، وىي التي ينسب إليها تأسيس مدينة " زناتة"بتٍ واستُ قرب عمي موسى 

تلمسان، قبل الفتح قضى على إماراتهم جوىر الصقلي قائد جند الفاطميتُ في الفصل 
 (2003الخالدي، ) . "الأول من القرن الرابع الذجري العاشر الديلادي بنواحي تلمسان

 (118، صفحة 1991الراشدي، ) .قرب صور الغزلان: ،وأختَا بتٍ راشد 
 :والقبائل الذلالية في الجزائر ىي كالتالي: القبائل الهلالية في الجزائر- 2-1-2
كانت إليهم رئاسة ىلال ومدحهم شعراؤىم وكان منهم الحسن بن سرحان : دريد-

ومواطن دريد ما بتُ بونة وقسنطينة إلى , رئيس الأثبج أجمعتُ عند دخولذم إفريقية
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كان لذم جمع وقوة وبطونهم كثتَة منها بنو لزمد بن كرفة : كرفة.الطارف
كان لذم جمع وقوة وبطونهم الزبتَ بنو الزبتَ وأولاد صخر  أولاد رحمة :عياض.والدداونة

 .والدهاية والخراج والدرتفع
, كانوا بطونا كثتَة وىم مفتًقون إلى فريقتُ، منهم أبو عطية وكلب بن منيع: الضحاك-

بطونهم كثتَة منها اليتامى أولاد كسلان بن خليفة بن لطيف : لطيف.وكان لصعهم بالزاب
 .انتقل بعضهم إلى الدغرب الأقصى وفريق على العطاف من زغبة, وأولاد لقمان

يغلب على الظن أنهم من "...ليسوا من الأثبج العمور وإنما ىم ملحقون بهم : العمور-
ولد عمرو بن عبد مناف بن ىلال إخوة قرة بن عبد مناف وليسوا من ولد عمر بن أبي 

 وموطن العمور يدتد من (89، صفحة 2005خلدون، )..." ربيعة بن نهيك بن ىلال
أوراس إلى الحضنة والصحراء إلى جبل راشد، يضاف اليوم إليهم وليس لذم سبيل إلى التل 

-162، الصفحات 1963الديلي، تاريخ الجزائر في القديم والحديث الجزء الثاني، )
، 2003الخالدي، ) والعمور يتواجدون في يومنا ىذا في كل من البيض وأفلو(163

 (256-255الصفحات 
بطونهم كثتَة منها الذواودة وأولاد ذواد ومنبر بن عقيل بن مرداس، ومسلم بن : مرداس-

 .عقيل، وعامر بن زيد بن مرداس، ومن الدووادة بنو عساكر بن سلطان وغتَىم
من بطونهم أولاد يوسف بن زيد، ومن أولاد يوسف أولاد عيسى بن رحاب بن : سعيد-

يوسف، وأولاد يعقوب ميمون بن يعقوب بن عريف بن يعقوب بن يوسف، ورئاسة 
 .يرادفهم أولاد عيسى, سعيد في أولاد ميمون

منهم الأخضر، رئاستهم في أولاد ثامر بن علي بن ت٘ام بن عمار بن خضر، و : عامر-
 .الأخضر ومسلم من مرداس أحلاف لأولاد سباع بن يحتِ من الذواودة
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بطونهم كثتَة منها جواب وبنو كرز وبنو موسى والدرابعة بنو مربع وأولاد بن : يزيد-
 .خشتُ وحميان وأولاد لاحق وأولاد معافي وبنو سعد بن مالك بن عبد القوي

بطونهم : مالك.لذم بطنان عظيمان هما جندل و خراش ومنهم أفخاذ كثتَة: حصين-
بطونهم ثلاثة أولاد يعقوب وبنو شافع وبنو حميد : عامر.ثلاثة تٓيس و الحرث وسويد

 .المحارزة, ومن شافع فخذ بتٍ مطرف والشقارة، ولحميد أفخاذ وفصائل منها بنو عبيد
 ىم بطونهم حميس والنضرو، من حميس عبد الله ويقطنان فرع من فروع أولاد :عروة-

وأولاد نائل أحلاف لأولاد لزيا من العمور وبنو يقضان , نائل ومن يقضان أولاد عابد
الديلي، تاريخ الجزائر في القديم والحديث الجزء ) وعبيد الله أحلاف لسويد يظعنون معهم

كما عدد كذلك لزمد سليمان الطيب، في موسوعتو (164، صفحة 1963الثاني، 
عن القبائل العربية أشهر قبائل الجزائر وديارىا، أمر يضاف إلى الأهمية التي حضي بها 

النسيج الاجتماعي للجزائر عبر العصور، أو بالأحرى التًكيبة القبلية التي استهوت الكثتَ 
 (118، صفحة 1963الددني، ) من الدارستُ والباحثتُ في ىذا المجال

 :  القبيلة اليوم-3
من خلال ىذا الدقال حاولنا تتبع مظهر من مظاىر الواقع الإجتماعي الذي ظل       

يرافق المجتمعات العربية والدتمثل في القبيلة، ىذا الدعطى الذي لا يدكن بأي حال من 
الأحوال تغييبو في أي مقاربة للواقع الإجتماعي، فالقبيلة تعتبر لزورية في التغتَ 

الإجتماعي، ىذه المحورية الدستمدة من المحورية التاريخية من جهة ومن الدور الأساسي 
للقبيلة في الوطن العربي من خلال حضورىا في ملامح السياسة وما تقتضيو من ولاءات 

وكذا من تأثتَات في حالات السلم والحرب، فالقبيلة كان لذا الدور في رسم الخارطة 
السياسية للأقطار العربية على مدار التاريخ، بل أنو لا يدكن الحديث عن تاريخ سياسي 

 .لذذه القبائل من دون الحديث عن تاريخ القبائل
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كما أن القبيلة في حد ذاتها أصبحت عرضة لدختلف أوجو التغتَ الإجتماعي، ىذا     
التغتَ الذي في كل مرة  يعيد تشكيل ملامح القبيلة العربية، كما يعيد كذلك الحديث 

عن ثنائية الدولة والقبيلة، ىذه الثنائية التي يدثل كل طرف منها شكلا من أشكال البناء 
الإجتماعي يكون في بعض الأحيان صراع وتعارض بتُ ىذين الطرفتُ بتُ القبيلة وبنائها 
الإجتماعي التقليدي وبتُ الدولة وما ترمي إليو من إرساء لدلامح بناء إجتماعي حديث 
يتجاوز حدود التفكتَ الإجتماعي الدؤسس على القبيلة، وبتُ ىذين الطرفتُ ظل الواقع 

 .الإجتماعي يتًاوح ويتموقع بتُ جهود كل طرف
وتٗتلف استًاتيجيات القبيلة والدولة إزاء الواقع الإجتماعي، فالقبيلة عبر مكوناتها      

تٖاول جعل المجتمع يعيش في نمط من العلاقات المحدودة والتي على رأسها القرابة 
والعلاقات الأولية وتأثتَ ىذه العلاقات على باقي الأنساق الأخرى في القبيلة منها 
السياسية وكذا الإقتصادية وغتَىا من الأنساق، معتمدة في كل ذلك على الآليات 

الرقابية أو ما يعرف بوسائل الضبط الإجتماعي التقليدي، ىذه الوسائل التي ترافق الفعل 
الإجتماعي في القبيلة، وت٘ارس فعل الرقابة بطريقة معنوية تنطلق من ذات الفاعل 

الاجتماعي وليس من خارجو، كما ىو الحال بالنسبة للرقابة الرسمية، فالرقابة الإجتماعية 
الغتَ رسمية تعتبر خط دفاع قوي تعتمده القبيلة من أجل جعل الأفراد القبليتُ أكثر ولاءا 
للقبيلة ورموزىا وتعزز روابط الانتماء الدقدمة على كل الإنتماءات وحتى العائلية منها على 

 .اعتبار أن الفرد القبلي يذوب في قبيلتو وتصبح ضمتَه الذي ىو من ضمتَ الجماعة
وفي الدقابل تنتهج الدولة من جهتها استًاتيجيات لمجابهة تلك التي تعتمدىا القبيلة،      

 (الدولة)وىذا من خلال لزاولات التفتيت والتفكيك لكل عناصر القبيلة والتي تعتبرىا
أداة تقف أمام جهود الإندماج الإجتماعي في إطار الدولة الواحدة، وكذا تعتبرىا سببا 
لتعدد الولاءات الضيقة في مقابل ما تسعى إليو الدولة من جهود للولاء الواحد للوطن 
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وما يفرزه من أنماط تتسم بالحداثة وأساليبها التي مست كل مناحي الحياة، وتسعى 
لتحقيق كل ذلك من خلال عامل الددينة التي تعتبر لزطة أساسية لضو الاندماج 

الإجتماعي بسبب ما تفرزه الددينة من أنماط حضرية الغرض منها تغيتَ تلك الأنماط 
 .التقليدية التي كانت القبيلة سببا في وجودىا

كما أن ىذه الحركية بتُ التقليدي والحديث لم يكن المجتمع الجزائري تٔعزل عنها بدليل    
ثراء التاريخ الاجتماعي الجزائري بنماذج من الحضور القبلي في الجزائر الذي يدليل على 
وجود القبيلة كمعطى أساسي في التًكيبة الإجتماعية للمجتمع الجزائري، حيث بلغت 

الظاىرة القبلية درجة من التعقيد والتشابك بفعل تعاقب حضارات وفتوحات وكذا دول 
ساهمت في ىذه الحركية التاريخية، كل ذلك أثر على القبيلة الجزائرية دون أن تفقد ىذه 

 .الأختَة دورىا ولزوريتها في التاريخ الثقافي و الإجتماعي للجزائر
إضافة إلى ذلك أن لزاولات التفكيك التي تتبناىا الدولة لم تستطع القضاء على      

تركيبة القبيلة بدليل استمرار الحديث عنها حتى وقتنا الراىن، لدا تتمتع بو من مقاومة 
تظهر كلما كان ىناك خطر يهدد القبيلة ومكوناتها خاصة ما تعلق بالتنظيم الإجتماعي، 

والأكثر من ذلك، فإن جهود الدولة في بعض الأحيان تتوافق مع ما تتيحو القبيلة من 
فرص التأثتَ على وحدات المجتمع، يظهر ذلك في بعض الدلامح السياسية التي بات 
للقبيلة وجو من أوجهها تْكم قوة التأثتَ التي تتمتع بها القبيلة على الأشخاص حتُ 

يتعلق الأمر باعتلاء الدناصب السياسية وحشد أصوات الناخبتُ بطرق تتخذ في بعض 
الأحيان أبعادا تقليدية وبأساليب تعتمد أساسا على وسائل الضبط الإجتماعي التقليدي 

. غتَ الرسمي
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 :خاتمة
وفي الأختَ تعتبر ىذه الورقة البحثية مساهمة في طريق البحث والتقصي عن جانب     

من جوانب البحث الاجتماعي والثقافي للمجتمع الجزائري الذي كما سبق وقلنا أنو لشتد 
الجذور من خلال تاريخو الذي لعبت فيو القبلية دورا مهما في تشكيل ملالزو ومناحي 

صتَورتو السياسية خصوصا وكذا الاجتماعية والثقافية، كما أن الجزائر تشارك باقي 
الأقطار العربية الأخرى ولا تشذ عن القاعدة، فالمجتمعات العربية تتشارك فيما بينها في 
وحدة الانتماء القبلي الدمتد عبر التاريخ تْكم عديد الدعطيات التاريخية والدينية والأىم 
من ذلك الانتماء العرقي الذي تشكل عبر الزمن وتْكم تعاقب الحضارات والدول على 

 .الدنطقة برمتها
    فلذلك لا يدكن عزل الامتداد العربي في أي لزاولة لتعقب الدلمح القبلي لأي قطر 
من ىذه الأقطار العربية ومنها الجزائر على اعتبار قواسم التاريخ والذوية وما تٖملو من 

عناصر سواء ما تعلق منها باللغة وكذا الثقافة والتي في جانب كبتَ منها ىي ثقافة 
 .مشتًكة ومكون حاضر في التًكيبة الاجتماعية وتشكلها

     من ىنا كان الحديث عن القبيلة وملالزها مهما في الدراسات والبحوث الاجتماعية 
التي تتناول التغتَ الاجتماعي للمجتمع الجزائري، نظرا لانعكاس دور القبيلة في الدشهد 

 .الاجتماعي الدعاصر سواء بطريقة مباشرة أو غتَ مباشرة
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 authorC@mail.com: ، الإيميلسعد عبد السلبـ: المؤلف المرسل

 :ملخص
يعد التعليم ركيزة أساسية لأم حضارة في العالم، منو بردث النهضة كالتطور كالإبداع، كمع ظهور        

سوؽ عالدية في لراؿ التعليم، لم يعد التنافس فيها يقل ضراكة عما لغرم في القطاعات الأخرل، كىي 
بصدد تغيتَ معطيات التعليم، كالإنتقاؿ من ضماف الحق في التعليم للجميع إلى توفتَ تعليم جاد في 

ية كالدعرفية، كالتي أصبحت أىم تقإطار الجودة للبعض فقط، حيث أصبح التعليم سمة لعصر الثورة اؿ
 كلعل كالدراسة لزاكلة برليلية للمردكد التًبوم للمدرسة الجزائرية . خواص القرف الحادم كالعشرين

لا لؼلو من فائدة ما، من أجل ضبط لزكم  الحديث الدنظومة التًبوية التعليمية في الجزائر بعد الاستقلبؿ
سديد، كبذسيد تأىيل رشيد، كتوجيو جاد فعٌاؿ، للرفع من مستول قطاع التعليم كالتًبية في عالدنا 

.  العربي
  . منظومة التًبية كالتعليم، التعليم في الجزائر:كلمات مفتاحية

Abstract: 
 No one can ignore the importance of education any in the development 

of any civilisation or nation in the world. As far as Algeria is concerned, 

it made great efforts not only to provide education for all but also to 

guarantee a good quality of lessons and methodology for everyone. After 

the independence, the educational system had seen numerous changes and 

effective modifications. As a result of the pressure of America and the 

IMF, the Algerian government allowed individuals to invest in the field 

of education through private schools and associations so as to compete 

the other developed countries. I think that such changes and decisions 

have nil big difference in comparison with other Arab countries.  

Key words:teaching in Algeria, education system 
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:  مقدمة .1
 على منهجية إصلبح كاضحة كليس كالاعتمادإف ضبط سياسة التعليم كبرستُ أداء الدكوٌنتُ،        

لررد ترقيع، سيحدث حتما إصلبحا حقيقيٌا في بنية التعليم، لأف إصلبح نظاـ التدريس كتطوير 
منهجية التعليم، كإعادة النظر في برالرها كمنهجية تدريسها، سيفرز بلب ريب جيلب مفكرا، كأعتقد أننا 
في اللحظة التي نقدٌر فيها العلم كأىل التعليم حقٌ قدرىم، سنصبح أمة رائدة راقية، كلئن كاف التفريط 

كإذا كاف التعليم كما . "فيهما في الداضي جرلؽة، فإنو في الحاضر أشد جرما كفي الدستقبل أكبر إبشا
كقد دلٌت نتيجة اختبارو  .علم كفنٌ، فإف نقل الأفكار إلى من نعلٌمهم يتطلب منهاجا مضبوطا: يقاؿ

أيعدٌ على كجو الخصوص، للمقارنة بتُ قدرات مئات الألوؼ من طلبب عدد كبتَ من الدكؿ، درسوا 
الرياضيات كالعلوـ في إحدل الصفوؼ، فدلت نتيجة ذلك الاختبار على أف الفركؽ الجوىرية : مادبٌى 

 1."بتُ تعليم كتعليم لا تتجسد في نوعية ما يتعلمونو، كلكن بذسدت في كيفية تعليمهم
  لذلك بذلت الدكؿ الدتقدمة جهودا لتحقيق الجودة العلمية، (160،159:،ص2002بكار،)

كاىتمت بدعايتَ اعتماد التعليم الخاص، لمجابهة التحديات الدستجدٌة، كاستجابةن لدتطلبات المجتمع 
 كمقاصد أىداؼ مسألة بالبحث نتناكؿ عندماك. الدعاصر، كاستشرافا لتحقيق الأىداؼ الدرسومة

 كالاقتصادية كالاجتماعية الثقافية أبعاده في النظر يلزمنا إليو، نطمح الذم المجتمع كلظط التعليم،
في الجزائر،  التعليم كمن بشة لؽكننا التساؤؿ عن فلسفة ؛كضمن ثوابت الأمة... كالددنية كالأخلبقية

؟ كإلى أم مدل لصحت الجزائر في الراىن  المجتمعي التحوؿ سياؽ كعن كاقع التعليم الجزائرم كآفاقو في
خوض معركة التعليم التي تعتبر الرىاف الحقيقي لأم تنمية ؟ 

واقع التعليم في الوطن العربي وسبل الاستثمار فيه  .2
 الدهارات، كسبعلى  تقتصر لا مهمة ىويعد التعليم ركيزة أساسية لأم حضارة في العالم، ك       

 الاجتماعي الانسجاـ لتحقيق مطلوبة قيم ككرامتو، الإنساف حياة احتًاـ قيم بتجسيد أيضان  تتعلق بل
 متطور، في شتى لرالات الحياة، كمع ظهور سوؽ عالدية في لراؿ التعليم، لم يعد متنوعٌ عالم في

التنافس فيها يقل ضراكة عما لغرم في القطاعات الأخرل، كىي بصدد تغيتَ معطيات التعليم 
 إلى توفتَ تعليم جاد في إطار الجودة للبعض فقط، ،كالإنتقاؿ من ضماف الحق في التعليم للجميع

ية كالدعرفية، التي أصبحت أىم خواص القرف الحادم كالعشرين، قن الفرد لعصر الثورة التءتعليمه يهيٌ 
 كالقادر على التعلم الدائم، الدهارات متعددحيث أصبح الإنساف الفاعل في ىذا القرف ىو الإنساف 
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 أبسط الأساسية في ىذه الدهارات كالدعارؼ. كالذم يقبل إعادة التدريب كالتأىيل عدة مرات في حياتو
 لدواصلة لازمان  مسبقان  شرطان  الأساسيات، ىذه امتلبؾ بحيث يشكل كالحساب كالكتابة القراءة :أشكالذا
. كالدهنية كغتَىا التقنية إجادة تعلم الدهارات بٍ للنقل، القابلة الدهارات كلاكتساب كالتدريب، التعليم
مشاكل فمن كاقع التعليم في الوطن العربي سيِّئ جدان، حقيقةً أف  حوؿ لا لطتلف،نا لعلك      

بذعلك تكره الددرسة كالتي الناحية الجمالية، ا من قلة الإىتماـ بوإلى الصفوؼ الدراسية الدكتظة، 
 كما بزصصو الدكؿ العربية لتمويل التعليم مؤشر ىاـ على عدـ اىتمامها ،كتشعر بالغثياف فور رؤيتها

،) 2بهذا القطاع الحيوم؛  كلئن كاف بسويل التعليم (9:،ص2012الدنظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ
 ككفق حاجيات المجتمع، بل كدكف أم بزطيط، فإف التحولات ،لا ينمو في تناسق مع النمو السكاني

فمن . شهدىا العالم في العقدين الأختَين قد غتَت عددا من الدعطياتمالدتسارعة كالعميقة التي 
الظواىر التي أثرت سلبا على السياسات التعليمية، ىو بسويلها العمومي البائس كالضعيف، لذلك 
عجزت كثتَ من الدكؿ عن مواكبة عمليات تطوير التعليم، مع أف بعض الحكومات تعتبر مسالعا 

، كفي %78رئيسيا في بسويل التعليم العمومي؛ ففي كندا يشكل التمويل الحكومي للتعليم العاـ حوالي
كفي الدملكة الدتحدة حوالي % 76كفي أستًاليا كالياباف حوالي % 70الولايات الدتحدة حوالي 

يرتفع التمويل الحكومي ليتجاكز ... الدالظرؾ كبلجيكا كايطاليا كىولندا كفرنسا: ، كفي دكؿ مثل85%
من بسويل التعليم % 95كفي البرتغاؿ كفنلندا كالسويد كالنمسا يتجاكز التمويل الحكومي نسبة % 90

 ،لكنها بسنحنا مؤشرات بأف التمويل الحكومي العاـ؛ صحيح أف ىذه الإحصائيات ليست حديثة
يشكل النسبة الأكبر لتمويل التعليم العاـ في الدكؿ الدتقدمة؛ بخلبؼ الدكؿ العربية التي لجأت 

 التعليم، كإفساح لراؿ التعليم للماؿ الخاص لتخفيف ةفي الآكنة الأختَة إلى خصخصحكوماتها 
كفي تقرير للمرصد العربي .  إدارة كبسويل مؤسسات تعليميةكفتح المجاؿ للخواص في كاىلها،العبء عن 

، بردث 2012للتًبية كالتعليم في الوطن العربي، صدر عاـ   عن الدنظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ
 التمويل ضعيفا، كتراجع نقل لم إف متواضعا يبقى الذم العربية، للدكؿ المحلي الناتج حجم: عن

 ما يتجاكز لا إذ ،كعدنً الجدكل الدردكد تعليمي عمومي ضعيف نظاـ مؤشر على للتعليم، العمومي
؛ التعليم بسويلفي  (10:الدرجع نفسو،ص) كحدىاؿ قو إسبانيانفت ما، العربية لرتمعة قو بصيع الدكؿنفت

 لفائدة العربية الدكؿ لرهود يتضح؛كما الحيوم القطاع بهذا منا اىتماـ عدـ على ىاـ مؤشركىو 
الناتج المحلي الإبصالي   من%4,3التعليم  بسويل في العامة، فالجزائر مثلب تنفق الدوازنةمن خلبؿ  التعليم
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 كما بردث ذات التقرير عن ضعف أداء (11:الدرجع نفسو،ص) 3.الدوازنة العامة  من%11,7ك
، كلم ترتق  التلبميذ العرب في برصيل كثتَ من الدواد، كأبرزىا ضعف التحصيل في الرياضيات كالعلوـ

نتائج التلبميذ العرب إلى مستول الدعدؿ العالدي، كلم يتجاكز أغلبهم الدستويات الدنيا، كىو ما جعل 
كما بذدر ملبحظتو ىو أنهم لغدكف صعوبات كبتَة كلما . الدكؿ العربية الدشاركة برتل مراتب سفلى

تعلق الأمر بالتمارين التي تتطلب قدرات كمهارات التحليل كالتفكتَ، كحل الدسائل التي تؤىلهم 
كمن الدآخذ الدوجهة إلى التعليم العاـ، كالتي ذكرىا التقرير، أف الدتسربتُ الذين . لدتطلبات سوؽ العمل

يغادركف الددرسة ىم بدكف مؤىلبت تذكر، بل كأصحاب الشهادات الدتخرجتُ لا تتلبءـ كفاياتهم مع 
كتتفق الاستقراءات كالاستبيانات على تراجع ىيبة  (6:الدرجع نفسو،ص) 4.احتياجات سوؽ العمل

الددرسة الحكومية، كما رافق ذلك من تدفٌ في مكانة الددرٌستُ كتراجع دكرىم التعليمي، فصورة الددرس 
في المجتمع العربي أضحت كارثية، كما زاد الوضع صعوبة ىو الجانب الدادم، أم ما تعلق بركاتبهم 

الذزيلة، كعدـ تلقيهم التشجيع المحفز؛ فالركاتب كالأجور لا تضمن لذم مستول عيش مقبوؿ، كنتيجة 
لذذا الوضع، تدنى دخلهم كتراجعت مكانتهم الاجتماعية، كىو ما أثرٌ سلبا في دافعية الددرستُ كفي 

جودة الخدمة التي يؤدكنها، على خلبؼ الدكؿ ذات الأداء التعليمي الرفيع، مثل سنغافورة ككوريا 
الجنوبية كفنلندا، حيث بزتار ىذه الدكؿ نسبة ضئيلة من مدرسيها من بتُ الثلث الأعلى من 

كالدثابرة كحب الأطفاؿ كمهارات تنظيمية : الخرلغتُ، كتشتًط في من بزتارىم توفر خصاؿ مهمة
كأخرل تواصلية منبٌئة بنجاحهم في التدريس؛ كما أف ىذه الدكؿ بزص مهنة التدريس بكثتَ من الدزايا 

. كالمحفزات التشجيعية، بخلبؼ ما يشعر بو الددرسوف في الدكؿ العربية
لمحة تاريخية عن التعليم في الجزائر  .3

أخذت الجزائر على عاتقها لرانية التعليم في كافة الأطوار، مع الدسؤكلية على الإشراؼ كالدتابعة     
 اليوـ بوزارة التًبية كالتعليم، ككزارة التعليم ةالدالية لكافة البحوث كالدشاريع كالبعثات العلمية؛ كالدعركؼ

. العالي
 وضعية التعليم في الجزائر قبل الاحتلال الفرنسي للجزائر .4

كالفنوف  التعليم بالجزائر كما انعدمت الددارس، كلا قلت العناية بالعلوـ مستَة ما انقطعت      
 حافلة ،الددفحواضر الدساجد في  كالآداب في بصيع الدكؿ الإسلبمية الدتعاقبة على حكمها، فلم تزؿ

 لإلداـؿجهودىم ف بذلومخ كالطلبة، كئبالقرل جامعة للمشا كالتكايا الزكايا بالأساتذة كالتلبميذ، كلم تزؿ
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العثمانية، فقد كاف لو نظاـ خاص  الجزائر  كحتى التعليم العالي لم يكن مهملب في عهد،كنشرىا بالعلوـ
مفتتُ كقضاة مالكية كحنفية، يراسو قاضي القضاة، كىو  من يتكفل بو لرلس بعاصمة الجزائر، مؤلف

 .للجامعات العصرية بدنزلة مدير التعليم العالي، كما كاف المجلس يقوـ مقاـ المجلس الأعلى
 وضعية التعليم في الجزائر أثناء الإحتلال .5

 مشكلة كبتَة، حيث حاكؿ 1830كاف التعليم منذ اليوـ الأكؿ للمستدمر الفرنسي سنة      
 فرنسا حاملة  أفٌ ىل نعلٌم الجزائريتُ لإثبات نظرية :ف إلغاد الجواب للسؤاؿ الدعضلةكالساسة الفرنسي

 لذا .لصهٌل الجزائريتُ كنتفادل بالتالي استفاقة لزتملة كانتفاضة حتمية مشعل الحضارة كالرقي، أـ
 عملت فرنسا على لزاربة التعليم، كخاصة علوـ العربية كعلوـ الشريعة الإسلبمية، فقضت على الدراكز

ابتدائية كثانوية؛ كأشاع دخوؿ الفرنسيتُ إلى الأكساط  الثقافية في الجزائر، كأغلقت لضو ألف مدرسة
من  اضطرابا شديدا، فهجر معظم الأساتذة الأفذاذ مراكزىم، كحرمت أجياؿ عديدة العلمية كالأدبية

التٌعليم، لكن فرنسا قامت في ما بعد بفتح بعض الددارس لتعليم اللغة الفرنسية، إضافة إلى بعض 
كبسيزت السياسة الاستعمارية بهذا الخصوص بنهج أسلوبتُ  "العلوـ كالآداب، ككلها باللغة االفرنسية،

   5."لزاربة اللغة العربية، كإنشاء مدارس تعليمية فرنسية، قصد القضاء على  الكتاتيب: منذ البداية
 (21:،ص2002غياث،(

 وضعية التعليم في الجزائر بعد الاستقلال .6
... بعد الاستقلبؿ، مشاكل عديدة مثل التخلف الاجتماعي، الجهل، الأمية الجزائركاجهت     

 : رئيسيةأربع لزطات ىامة مرت الدنظومة التًبوية بعد الاستقلبؿ بك
 حيث نصبت أكؿ لجنة كطنية 1970 سنة إلى1962سنةمن  مرحلة التأسيس كاستعادة الذوية :أكلذا

رحلة تأسست فيها الدنظومة التًبوية، ككاف من أكلوياتها تعريب التعليم تلتها ـ بٍ لإصلبح التعليم،
  مرحلة إصلبحات الجانب الذيكلي للمنظومة التًبويةبٍ؛ 1980سنةإلى  1979كجزأرتو من سنة

إلى  1980من سنة (143-41:،ص1994زرىوني،) كاستكماؿ مستَة التعريب كجزأرة التعليم
عدىا برزت مرحلة الإنفتاح ، كفيها بً تنصيب لجنة إصلبح للتعليم الأساسي؛ كب2000سنة

، كفيها بً تنصيب لجنة إصلبح التعليم كلو، كمن أىم 2012 إلى سنة 2000من سنةكالخصخصة 
، كإدراج اللغة ابتدائي إدراج مادة التًبية العلمية كالتكنولوجيا من السنة الأكلى  الإصلبحاتمظاىر

https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
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 بذسيد بعض الإصلبحات كالتغيتَات ،كما عرفت ىذه الدرحلة. الفرنسية من السنة الثانية ابتدائي
  .فتح الباب للخواص للبستثمار في جانب التعليممع كالتعديلبت للمناىج كالدقررات، 

إصلبحات الدنظومة التًبوية جدلا حادا منذ أف اختتَ ابن زاغو رئيسا للجنة إصلبح  أثارت       كقد
من  إصلبحات دكف مركر عبر الدؤسسات الدستورية، كدكف مناقشتو قتطبيقب 2000الدنظومة سنة

 كلم يقره الدشركع ،لم يصدر عن جلسات الجمعية العامة كلا عن الندكات الجهويةؼنواب، اؿطرؼ 
  منظومةق،أعضاء من لجنة إصلبحكبن زاغو ا اتهم في حتُ ، كلا في الدشاريع الأخرل،التمهيدم

بأنها مصدر بزريج الإرىاب، لأف مناىجها ذات طابع ديتٍ عتيق، كأنها كتبت باللغة  الددرسة الجزائرية
اللغة العربية تعد كأف كالتقدـ العلمي كالتطور التقتٍ، ، العربية بينما الفرنسية ىي مصدر الحداثة كالتنوير
 قذ كه(204-43:،ص(دت)زرىوني،/بوراس) 6.عاملب أساسيا من عوامل نكسة الددرسة الجزائرية

 على أساس أنهم لا يعارضوف السلوؾ ،شأف الدينب يلجأ إلى تقدنً تفستَات مغلوطة فـكديدف عادة 
بن  ا لجنةتعمللذلك . الديتٍ كلا يرفضوف التدين، لكنهم يرفضوف إدراج الدين في الدقررات الدراسية

 ، بتمرير ابذاه مضاد للتعريب كالعربية في الجزائر،اللغة العربيةالإسلبـ ك للتقليل من شأف ةزاغو جاىد
 في إقناع المجلس الأعلى تعن طريق التشكيك في قدرة العربية كلغة في استيعاب العلوـ الحديثة، كلصح

زاغو  ذا فتح تقرير ابنبوك؛ بتبتٌٍ فرض التوجو الفرانكفوني في الددرسةبوجود أعضاء منها فيو،  ،للتًبية
  . بعد أف بً تعريب كل مراحلها،من جديدكعلمنتها  الجزائريةالباب كاسعا أماـ إعادة فرنسة الددرسة 

الددرسة في ":في كتابو -تش سابق بوزارة التًبية كالتعليممف-طرح الأستاذ عبد القادر فضيل      كقد 
العديد من القضايا الدتعقلة بالددرسة الجزائرية خلبؿ ستة كأربعتُ عاما " حقائق كإشكالات ..الجزائر

 كصولا 1976 سلسلة الإصلبحات التي عرفتها الدنظومة التًبوية منذ إصلبح ،حيث تناكؿ بالتفصيل
 ،ىذه الإصلبحات أغفلت بصلة من الإجراءات كالحقائقؼ. 2000إلى لجنة بن زاغو كإصلبحات عاـ

تدريس حيث قرر لغة التعليم العربية، ؿألعية أم  تعطمنها أنها لم ك ،أساس النظاـ التعليميالتي ىي 
إضافة إلى إبقاء الحصار مضركبا على العربية في الإدارة الرسمية ، الفرنسية بداية من السنة الثانية ابتدائي

لم تواكبها جهود لشاثلة في ؼ ، الجهود التي بذلت في تعميم تعريب التعليمرغم ،بالددارس كالجامعات
 طريقا كلم تكن سول... لتوجهات السياسيةاناسب  ت مناىج ككتب فرنسيةت بل كضع؛تعريب الإدارة

... اأف منظومة التعليم في الجزائر ما تزاؿ تعاني غموضمبينا ر العلمانية كتكريس اللبئكية، افكألتمرير 

https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
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كانت دائما استتَادا إلى أنها  ،الإصلبحات الدتعاقبةسمسمة تقييمه لمنظومة ليخلص الدؤلف في 
 (فضيل،دت،دص) 7.. دكف التأكد من قدرتنا على استيعابها،كاقتباسا لتجارب الآخرين

حال المؤسسات التعليمية بالجزائر   .7
كىكذا بعد أف تعوٌد الجزائريوف على التعليم المجاني طيلة العقود الداضية، شهدت جزائرنا الحبيبة في      

السنوات الأختَة إنتشارا للمدارس الخاصة، كىذا نتيجة لدا شهده العالم بأسره من تغتَات كبتَة 
 كالتي أثرٌت بشكل 2001سبتمبر11كأزمات عديدة بداية ىذا القرف، كبالأخص بعد ىجمات

الدكؿ بدا كل داخل ... مباشر كغتَ مباشر على الديادين الاقتصادية، السياسية، الثقافية، الإجتماعية
في ذلك الجزائر، حيث بذلٌى ذلك في إصلبح الدنظومة التًبوية التعليمية، ىذا الإصلبح الذم لم يكن 
أساسا نابعا من شعور داخلي بواجب الدبادرة إلى الإصلبح كالتغيتَ، بل كاف نتيجة ضغوط خارجية 

 من أجل التعديل في الدناىج (204-43:زرىوني،ص)8 الأمريكية خصوصا. ـ. فرنسا كالو: من قًبىل
كالدقررات الدراسية، باعتبارىا مسئولة عن جانب ىاـ في نشأة الإرىاب، إضافة إلى ضغوط صندكؽ 
النقد الدكلي على الجزائر لتخفيض النفقات العمومية في شتى القطاعات، بدا في ذلك الديداف التًبوم 

كالدعوة إلى خصخصتها، كالذم تزامن مع أزمة الددارس العمومية من اكتظاظها كضعف مستول 
ىذه الظركؼ الداخلية كالخارجية، ... التحصيل الدراسي فيها، كارتفاع نسبة التسرب الددرسي منها

أدت بعدد من الدكؿ العربية إلى إعادة نظر شاملة في لستلف مكونات العملية التعليمية، كإفساح 
فالحكومة الجزائرية أجبرت على الانسحاب التدرلغي من احتكار كدعم . المجاؿ أماـ التعليم الخاص

الكثتَ من القطاعات التي أنهكت الخزينة العامة، لتفتح أبواب التعليم كلو كحتى العالي منو، أماـ 
استثمارات القطاع الخاص، في خطوة غتَ مسبوقة كصادمة للمجتمع الجزائرم، كالدسارعة في إصلبح 

 كالتي تضمنت في أىم بنودىا فتح المجاؿ للخواص من أجل إنشاء 2003: الدنظومة التًبوية سنة
كمؤسسات التعليم الخاصة ىذه، مصطلح (2:،ص2009بوراس،) 9.مؤسسات خاصة للتًبية كالتعليم

استعملو الدشرعٌ للدلالة على الددارس الخاصة التي تقدٌـ تعليما بدقابل مادم، بحيث تنوب ىذه 
الددارس عن التعليم الرسمي العمومي، كلؼضع إنشاؤىا لدفتً شركط بسنحو كزارة التًبية الوطنية كدليل 

مؤسسة خاصة للتًبية كالتعليم كل :" كقد عرٌؼ الدشرع الددرسة الخاصة بأنها. على اعتمادىا الرسمي
مؤسسة للتًبية كالتعليم ينشئها شخص طبيعي أك معنوم خاضع للقانوف الخاص، كتقدـ تعليما 

قررت السماح للقطاع الخاص بإنشاء جامعات خاصة، من ؼ (2005الأمر الرئاسي،) 10."بدقابل
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علي حداد، كصاحب أكبر : رئيس منتدل الدؤسسات الدقرٌب من السلطة: رجاؿ أعماؿ أمثاؿ
كبذلك  .يسعد ربراب: إمبراطورية استثمارية في البلبد، كالأكبر بعد شركة سوناطراؾ النفطية الحكومية

  بعد أف ،لإنشاء مدارس خاصة بً فتح الباب أماـ الخواص، سواء كانوا شخصيات طبيعية أـ معنوية
 مدرسة خاصة منذ بداية 380احتكرت الدكلة قطاع التًبية كالتعليم منذ الاستقلبؿ، فأنشئت قرابة 

 تلميذا في لستلف الدستويات، كالعديد منها تعتمد اللغة 25 000 التسعينيات، تقوـ بتدريس حوالي
 مدرسة خاصة، كعدد 117فأصبح عدد الددارس الخاصة عبر الوطن ىو . الفرنسية في تدريسها

 تلميذ 1800 تلميذ، من بينهم أكثر من 20.220 التلبميذ الدسجلتُ في الددارس الخاصة يقدر بػ
 تلميذ، 800، فيما فاؽ عدد التلبميذ الدسجلتُ للطور الدتوسط الابتدائيمسجل لامتحانات الطور 

اعتبر البعض فتح قطاع التًبية حيث .  تلميذ مسجل لامتحاف شهادة البكالوريا1600كأكثر من 
 فرصة لإلغاد لراؿ للمنافسة لضو الجودة كبرستُ الدستول، زيادة على بزلٌص الدكلة ،لاستثمار الخواص
 كتقليص مسؤكليتها على التعليم، خاصة بعد أف بذلٌت بوادر الفشل في الدنظومة ،من الأعباء الدالية

 إضافة إلى الطفاض الدستول ،التًبوية العمومية شكلب كمضمونا، إذ تزايدت نسبة الدتسربتُ من الددارس
التعليمي؛ فشهدت الددارس الخاصة ركاجا كبتَا، حيث أصبح الأكلياء يفضلوف تعليم أبنائهم فيها 
بدؿ الددارس الحكومية، بحثان عن صفات كشركط معينة، منها الانضباط في الوقت كتطوير مهارات 

 نوعا من العودة إلى ، آخركفاالتلبميذ، كإمكانيٌة متابعة أحوالذم بخلبؼ الددارس الحكوميٌة؛ كرأل فيو
. الأغنياء كالفقراء، حيث سيصبح التعليم حكرا على أبناء الذكات : المجتمع الطبقي

 :التعليم الجامعي في الجزائر .8
كلاية  موزعة على بشاف كأربعتُ  مؤسسة للتعليم العالي،ينكستا تضم الشبكة الجامعية الجزائرية ثلبث     

 كاثنتا عشر مدرسة كطنية ،ف مركزا جامعيام كعشر،جامعة فم كعشرا كتضم سبع،عبر التًاب الوطتٍ
 مدارس كمعاىد بزضع لوصاية قطاعات كزارية خارج يضاؼ إليها  مدارس عليا للؤساتذة كأربع عليا

 العالي لم تأخذ في الحسباف ىذا الكم الذائل، بل رغبت في ـكزارة التعليكلعل . العالي قطاع التعليم
لتبدأ ىي ايضا  كاكتظت الددرجات ،كبر عدد من الطلبة فكاف ذلك الكم الذائل كالغثائيةأاستقطاب 

  ...كالغوغائية ك كالتسرب ،عدكل الاكتظاظ كالتسيبإليها انتقلت حيث  سياسة التًقيع، مرحلة
:  كتتم الدراسة الجامعية في الجزائر كفق مرحلتتُ      
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 سنوات03الددل كمدتو  قصتَ الأكلى تسمى التكوين: مرحلة التدرج التي تنقسم إلى مرحلتتُ    
نوع  سنوات، حسب 07 إلى 05 ك 04الددل، كتتًاكح مدتو بتُ  كالثانية مرحلة التكوين طويل
سنتتُ  من مرحلة الداجستتَ كمدتها: التدرج، كىي على مرحلتتُ متتاليتتُ التخصص؛ بٍ مرحلة ما بعد

سنوات كحد أدنى فما ف ثلبث  كمرحلة الدكتوراه تكوف مدة الدراسة فيها ـ،كحد أدنى فما فوؽ
عوٌض النظاـ  طريق مختزل للوصول إلى النجاح، فهوL M D " أل أم دي"  نظامأما . فوؽ

ة دكف مستول تعليمي عديدالتقليدم الذم كاف معتمدا في التعليم العالي، كتسبب في بزريج دفعات 
لا يعدك أف يكوف طريقا لستصرا، أرادت من خلبلو الدكلة توفتَ مصاريف دراسة  ىو نظاـؼمشرٌؼ، 

 بدخوؿ لراؿ العمل مبكرا؛ لكن في الدقابل ـأعداد كبتَة من الطلبة باختزاؿ فتًة الدراسة، كالسماح لو
لم يتلق ىؤلاء الطلبة تعليما نوعيا يذكر، لأنو لم يكن لدؤطريهم القدرة على إعطاء تكوين نوعي، كلم 

 التي لغب السعي إليها كالتًكيز عليها، ا البيداغوجييةيتم تهيئتهم لذلك إطلبقا، كىذا كلو جهل بأىم
دعو يأخذ شهادة دعو : مية، لا أف نسعى لتطبيق سياسةمعلتلضماف لصاح جزء معتبر من الدنظومة اؿ

، ىذه الأختَة تعتكف  الدشاغبة الدتنمرة الفوضوية يرىبوف الجمعيات الطلببيةالدسئولوفلؽر، بل بات 
 الدسئولوفمن حتُ لآخر أماـ أبواب الجامعات، كتغلقها لفتًات زمنية طويلة، لسبب أك لآخر، فبات 

لؽنحوف أعضاء تلك الجمعيات الطلببية نقاطا كشهادات ما  كثتَاك، يرىبونهم، كمن بشة يتملقونهم
.  كيتغاضوف عن تصرفاتهم الطائشة... كمناصب ك

كىكذا أضحى التعليم في بلبدنا ينتج طلبة متخرجتُ، لا يستطيعوف حل الإشكاليات التي      
 كلا يستطيعوف إلصاز أعمالذم الإجتماعية بكفاءة، بل تفشت مظاىر فساد لا ،تقابلهم في عملهم

،  الأغرار فيحملها ىؤلاء الصغار الأغيار،حصر لذا بسبب تبوٌء ىؤلاء مناصب تنوء بحملها الجباؿ
ككلهم على ... منهم الدعلموف كالأساتذة كالأطباء كالقضاة كالأئمة كالإداريوف كالدهندسوف كىلم جرا

بتُ التعليم العالي، كتسيتَ كزارة ذات الوتتَة كنفس النهج إلا قليلب؛ إنو تواطؤ بتُ القائمتُ على 
 فقط، لشا لغعل الشهادات الدقدمة لذم دكف قيمة، بل باتت شهادةالطلبة الذين بات لعهم برصيل اؿ

القيمة الاجتماعية للشهادة في تدىور مستمر، كأصبح التندر كالتنكيت على الجامعيتُ شائعا لدل 
كذلك أيضا دفع الدتمدرستُ إلى الإتكالية، كعلى عقلية النجاح الدضموف دكف . العامة بلو الخاصة

كالشيء من معدنو لا يستغرب كما يقاؿ، كعلى نفسها جنت . القياـ بأم لرهود فكرم أثناء الدراسة
براقش، فعدـ كجود لطبة علمية تفكر في قضايا الدنظومة التًبوية، كبزطط بشكل سليم جادٌ للقضايا 
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متزلفة متلقة، لا  بنخب إلىالتعليمية، أك لنقل بً برييدىا كتغييبها قسرا، كأككلت ىذه الدهاـ الحساسة 
تراجع رىيب في مستول التعليم كالتكوين في بصيع أطواره، إلى ، أدل تفقو شيئا في الدين كلا في الدنيا

.  ةالجامعيالدرحلة  إلى ةالابتدائيالدرحلة من 
  الجزائرية المدرسة عنوان الدراسي الإخفاق .9

 اقبصيع مفاىيم تشتَ م،الددرس التسرب الدراسي، الفشل الددرسي، الإخفاؽ الددرسي، الإىدار      
 المحددة، التًبوية الأىداؼ في برقيق ميرض مستول بلوغ على الجزائرية الددرسة مردكد عجز ظاىرة إلى

 من قابلوا مـ جدكم لمؼ ،كماؿ ككقت جهد من صرؼ  ما، كمعالتًبوم الإصلبح لزاكلات رغم
  ؟أسباب فشل إصلبحات الدنظومة التًبوية التعليمية ذريع، فما كفشل إخفاؽ ، انونتائج

قبل الشركع في أم تغيتَات في قطاع حساس مثل التعليم، كاف ينبغي أف ييفتح نقاش كطتٍ       ؼ
حسب ؼ ،امطلق الشيء الذم لم يتم القياـ بو ؛عاـ لتحسيس المجتمع كإعداده لأم تغيتَ مستقبلي

 كعشرين سنة، لا سبعمنذ ما ينيف عن الثانوم كالجامعي  كرغم تواجدم في ساحة التعليم معلم
على مستول كسائل الإعلبـ الدؤثرة، كلا على مستول الصحافة، باستثناء بعض مقالات متفرقة نشرت 

 ككاف ينبغي أف تتفحص الأمور الدرتبطة بالددرسة ، أك كتب موءكدة عمدا؛في بعض الصحف الدستقلة
 لتتم  التعليمعلى أساس بعثات ميدانية للقاء الدعلمتُ كالأساتذة في بصيع أطوار ، بطريقة شاملة كاعية

 لدعرفة حقيقة ،  أك عمٌا كتًب من تقارير زائفة لرانبة للواقع كالصواب،النظرة عن كثىب لا عن كيتيب
 . التعليمالظركؼ التي ستطبق فيها تلك التوجهات الجديدة، كلدقابلة كلزاكرة العاملتُ في ميداف

بعض هفوات وكبوات منظومة التعليم في الجزائر   .10
كاقع رغم الجهود المبذولة والإمكانيات المستثمرة، لإنجاح التعليم في الجزائر، إلا أن       

؛ فقطاع التًبية كالتعليم في الجزائر يعيش "مزرو :" بقوؿ كلمة كاحدة فقط التعليم في الجزائر لؽكن اختزالو
حالة الانتقاؿ من سيئ إلى أسوأ، كمكامن الضعف في الإصلبحات التًبوية عديدة، يتعب الكاتب 
من تعقبها ككتابتها، كمن خلبؿ تتبع كضعية منظومتنا التًبوية كبحكم أني قضيت ربع قرف في مزاكلة 

مهنة التعليم، فاف الإشكالات الأساسية في منظومتنا التًبوية، لا برصر لكن لؽكننا إبصالذا في العناصر 
 :التالية
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: رهينة صراع إيديولوجي الجزائريةالمدرسة - 1
تهميش التعليم الديتٍ في النظاـ الددرسي، بل كالدطالبة بإلغائو، لأف الدشكلة الأساسية التي يعاني      

، كمشكلة الجزائريةمنها البعض ىي أنهم لا يشجعوف الاىتماـ بالبعد الحضارم الإسلبمي في الثقافة 
ىؤلاء ليست في اف الدغلوب مولع أبدا بالغالب، كلا في قابليتهم للئستعمار، كإلظا الأنكى من ذلك 

لذلك يسعى ىذا النفر إلى أف تصبح الددرسة  ،الغربيةكلو، ىو أنهم مازالوا مرتبطتُ بالغرب كبالثقافة 
 ذات توجو مستوحى من الغرب، خاصة الفرنكفوني منو، لذلك لػاكلوف إزاحة بل كإزالة مواد الجزائرية

... تعليمية أساسية في تكوين شخصية التلميذ كالتاريخ كالتًبية الإسلبمية كاللغة العربية ك

 كفوني من تيار فرفعليماستهداؼ الذوية الوطنية من إسلبـ كعربية في منظومة التفلم ينقطع      
، كالتعليم قطاع التًبية فيلم تتوقف حرب الذوية ، ؼالتًبية كالتعليم العالي:  من أبرزىاتامتغلغل في كزار

 على إلغاء مادة تاريخ الجزائر 2 لقطاع التعليم العالي، فقد أقدمت جامعة الجزائر لظاىابل امتد
الدعاصر من قسم الداستً، كما بً تقليص الحجم الساعي لدقياس تاريخ الثورة الجزائرية من سنومٌ إلى 

 رفع الحجم الساعي كمابً إقرار استعماؿ الرموز الفرنسية في الدواد العلمية بدلان من العربية، ؛ كسداسيٌ 
للغة الفرنسية في البرنامج التعليمي، مقابل تقليص ساعات مواد اللغة العربية التاريخ كالتًبية 

يبدك أف استهداؼ الذوية الوطنية في الدنظومة التًبوية صار أمرنا كاقعنا، حسب التنظيمات ك. الإسلبمية
 كلم تكن ؛بن زاغو أملتها قرارات فوقيةٌ  إصلبحات، مؤكدة على أف التي نظمت احتجاجات النقابية

            لشا ،التغريبيوف لصحوا في إقناع المجلس الأعلى للتًبية بتمرير الدشركع التغريبيؼ ،استجابة لحاجة ميدانية
 بجميع الدؤسسات التًبوية للدعوة ،جعل الابراد الوطتٍ لعماؿ التًبية كالتكوين ينظم احتجاجنا كطنينا

كقالت النقابة في نداء ؛ لإنقاذ مؤسسات التعليم من بضلة سلخ تستهدؼ ىوية التلبميذ الجزائريتُ
كحذؼ البسملة ،  كالدساس بالثوابت كالذوية الوطنية،ف الدنظومة التًبوية تتعرض للسلخبأالاحتجاج 

 كإقصاء النقابة من الدسالعة في إصلبح الدنظومة التًبوية، ككذا الأخطاء الصادمة ،من الكتب الددرسية
 كتهميش إطارات ، كاستعماؿ رموز الداسونية في مناىج التكوين كفرنسة التعليم،في الكتب الددرسية

كفي سياؽ سرده لنقائص مشركع  . كإلصاز الكتاب الددرسي،التًبية الجزائريتُ من عملية كضع الدناىج
 أف الدنظومة التًبوية قامت بإعادة النظر في مضامتُ ، عبد القادر فضيل كالدفتشيرل الأستاذ، بن زاغو

 ةء ىاـاجزأ كتقليص برامج ىذه الدادة في الطورين الأكؿ كالثاني، حيث بً حذؼ ،التًبية الإسلبمية
 (23:،ص2010فضيل،(11الدراسيةمن مناىج التًبية الإسلبمية في الصفوؼ 

https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%BA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%BA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
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سلسلة أخطاء في المنظومة التعليمية الجزائرية - 2
 سلسلة من الأخطاء الدنشورة في الكتب الددرسية، ،عرفت الدنظومة التعليمية في الجزائر      

مست ىذه الأخطاء ما عدٌه الجزائريوف دينهم كىويتهم الثقافية كالوطنية، كأثار سخطا كجدلا 
توجهاتها الفرانكفونية، ة بؼك، كالدعر2014كاسعتُ، فمثلب عند تولي نورية بن غبريط كزارة التًبية عاـ
ة منها  رىيبة جسيماءخطأبً رصد فقد . أثارت ضجة كبتَة بسبب إصلبحاتها التًبوية التي قدمتها

بً بيعو للتلبميذ الذم في كتاب الجغرافيا الجديد، للصف الأكؿ من الدرحلة الإعدادية، كما كرد : مثلب
اسم فلسطتُ، كقررت كزارة التًبية بعد من ، حيث كضع اسم إسرائيل على الخريطة بدلا 2016عاـ 

 كما كقع كتاب شبو مدرسي في ؛الضجة التي أثتَت حولو سحب الكتاب بحجة أف الخطأ كاف مطبعيا
 كالباقي خليط ا،منهم عرب% 80خطإ فادح حتُ صنٌف سكاف الجزائر على أساس العرؽ، كذكر أف 

بتُ أمازيغ الشاكية كالقبائل كبتٍ ميزاب، كىو الأمر الذم أثار حفيظة الدواطنتُ، متسائلتُ عن سر 
 بحديث البعض ضركرة التعلم بالدارجة، ،ىذا التمييز كىذا التقسيم غتَ البرمء؛ بل إف السيل بلغ الزبى

كعن إسقاط التاريخ كالتًبية الإسلبمية من الامتحانات، ككاف لا بد من حذؼ البسملة من صفحات 
كما قهدٌمت اقتًاحات للحكومة، حوؿ مواد لغرم الامتحاف فيها كتابيا، ... الكتب الددرسية لأنها

كأخرل يتم الاعتماد فيها على أعماؿ الطلبة فقط، لتستخلص النتائج من الأعماؿ السنوية للطالب، 
 معدلات تضخيم؛ مع كلزاكلة تغيتَ نظاـ الامتحاف... ككل ذلك بسييع للتعليم كدعوة إلى التسيب ك

أساسي  كالتاسعة السادسة السنة فيا خصوص ،الدستول ضعف تغطيةؿ ىم،لصاح لضماف التلبميذ
 . لاحقةكوارث دث الواقعية، كتحالتعليم نتائج في الحقائق رمزك ليتم تثانوم،كالثالثة 
لقد تطورت أسئلة الامتحانات الرسمية في :"  حقا مهزلة، لشا حدا ببعضهم إلى التندر بقولو    إنها

أجب على بصيع الأسئلة أك على بعضها، كستتحوؿ : كانت الأسئلة، 1995الجزائر منذ عاـ 
، بل إف بعضهم علق "شكران على قدكمك فحسب، كخذ شهادة لصاحك:  لتكوف2022عاـ

أف أم شخص لؽر بالقرب من مراكز امتحاف البكالوريا، سوؼ ينادل على اسمو في قائمة : ساخرا
الناجحتُ، فلب غرابة أف ترتفع نسبة النجاح في مدارسنا، كفي البكالوريا بل كفي الجامعات أيضا من 

إف نسبة النجاح الدتعالية كالدتتالية الذندسية فيها، كالتي تعلن عنها كزارة التًبية كل . غتَ مؤىل علمي
عاـ كسط ضجة إعلبمية كبتَة، كىذا منذ الشركع في إصلبح الدنظومة، ليست نتيجة معقولة كمنطقية 

مطلقا؛ كنتائج البكالوريا لم تعد معيارنا، كىي لا تعكس حقيقة مستول التلميذ في ظل استشراء 
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 بالتحايل تسمح ظركؼ في كالفركض بذرل الامتحانات؛ بل إف تسريب الامتحانات في الجزائر
 من  الدنتظرة الأىداؼ كفق تبتٌ كلا كشخصية انطباعية بطريقة توضع الاختبارات أسئلة  ككالغش،
تلبمس  أف كيندر الذاكرة كىو للمتعلم العقلية القدرات من بسيطا جزءا تقيس الدقدـ إنها البرنامج

 جزء من تكوف أنها أم الشموؿ إلى تفتقد  إنها.كالتقونً كالتطبيق كالتًكيب كالتحليل الفهم مستويات
 التحصيلي الدستول عن معبرة تكوف فالنتائج ؿ؛ لذا فإف النجاح الحظفي لراؿ يفسح لشا البرنامج، من

، الذم كصف بأنو فضيحة كبرل في تاريخ 2016 تسريب امتحاف بكالوريا يونيو كلعل.الحقيقي
التعليم الجزائرم، إلا بداية تفجتَات منذرة بدا يعقبها، كأكؿ ما تستعر النار من مستصغر الشرر، كما 
بردثت كسائل إعلبـ جزائرية عن لجوء الدائرة الوزارية لبن غبريط إلى خبراء فرنسيتُ من أجل إصلبح 

لزتول الدنظومة التًبوية الجزائرية، ككأف الجزائر عقمت عن إلصاب من يقوـ بإصلبح تعليمها، كلم 
تنجب أم كفاءة تذكر في ىذا المجاؿ، لذا فالدناىج الدقدمة لتلبميذنا ليست مدركسة كلم يراع في بنائها 

 ليس أناس إلى التًبوية الدنظومة إصلبح أمر عندما أسًند شاىدنا لقد ؼمستول الدتعلمتُ كحاجاتهم،
 معقد بعضهم إف بل طيبة؛ نية كلا متميزة بذربة لا رشيد، فكر كلا رأم سديد الديداف، لا ىذا في لذم

كلا زلنا  السيئة، الإصلبح ىذا نتائج حضاريا؛ لقد عشنا كمنهزـ علميا، مستلب فكريا نفسيا كلزدكد
 .نتجرع غصصو كمرارتو لحد الساعة، كما خفي سيكوف أعظم

 :الاعتماد الخاطئ لمنهجية المقاربة بالكفاءات- 3
للتعليم بالطريقة الجديدة، أم تلك التي تفرضها الدقاربة ينن  أبدا مهيئكفلم يكن الدعلم      

بالكفاءات فهذه الدقاربة بالكفاءات تستند إلى فكرة أف الطالب لؽتلك معارؼ قبلية، كخبرات 
مكتسبة سابقة، كيكفيو توظيفها مع مساعدة من الدعلم إف استلزـ ذلك، حتى لػقق لستلف الكفاءات 

في لستلف الوضعيات؛ كىذا ليس صحيحا على إطلبقو، كاف سلمنا جدلا بأنو قد يكوف ىذا 
صحيحا، فاف اعتماد الدقاربة بالكفاءات قد تصلح لقلة قليلة من التلبميذ دكف أغلبهم؛ خاصة إذا 
علمنا انو بً فرض ما اصطلح عليو بالدقاربة بالكفاءات، فرضا لازما دكف مناقشة لزتواىا كقيمتها، 
فقط لكوف مؤلفها فرانكفوني، كالدتتبع النبيو سيلبحظ الغياب الكلي لبيداغوجيا الإدماج ىذه من 

ة الأكركبية، بدا فيها الدنهاج التًبوم للمستوطنة الفرنكفونية البلجيكية التي ينتمي عليميبصيع الدناىج الت
ؿ الدرجعيات الأكركبية للببراد الأكركبي مع أف ؾكزافيي ركجرز نفسو كاضعي ىذه الدقاربة، الددعو إليها 
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للتًبية، لا اثر فيها لشيء اسمو بيداغوجيا الإدماج كالدقاربة بالكفاءات، إنها يا صاح جعجعة بلب 
. طحتُ

 كتظاظ الأقسامإ- 4
 ا تلميذا في القسم الواحد، كالأسوأ من ذلك أنو50 إلى 40 بعض الددارس على تكديسترغم     أ

كأغلب الددارس في الدناطق الداخلية ذات البرد  كسائل بدائية، أم سبورة كقطعة طبشور، تلكبً
لا لؽكن للمعلم كإف كاف لؽتلك كفاءات عالية ، كفي ظل ىذه الظركؼالقارس شتاء منعدمة التدفئة، 

أف يقوـ بتنمية كفاءات تلبميذه الذاتية، لاكتظاظ الأقساـ، لشا لغعلو مثلب فضلب عن أف لػس بالرضا، 
عن تكوين أفواج عمل على النحو الدطلوب في النظاـ الجديد، كعقبة أخرل بروؿ دكف القياـ بتقونً 

الدكتبة كلسابر العلوـ :  كما أف الوسائل التًبوية كالدرافق اللبزمة مثل؛مستمر جاد لذم كمراقبة نشاطاتهم
 منعدمة في أغلب الددارس، إضافة إلى مشاكل ىيأك  مهتًئةكلها .. .كلضوىاكقاعة الدعلوماتية 

 في أمالصفوؼ التي بذعليك تشعر بالغثياف فور رؤيتها، لقلة الإىتماـ بها من الناحية الجمالية 
 . كتكره الذىاب إليها،نظافتها، لشا لغعلك تكره الددرسة بكل معتٌ الكلمة

   كثافة الحجم الساعي-5
 مساءا، باستثناء 5 صباحا إلى الػ8يقيٌد التلبميذ في الدؤسسة بجدكؿ زمتٍ مغلق بإحكاـ، من اؿ      

يومتُ من عطلة نهاية الأسبوع، اللذين لؼصص جزء منهما للبستًخاء كالدراجعة، فإف التلبميذ لا 
لؽلكوف أم كقت فراغ خلبؿ الأسبوع للبحث عن الدعلومات، كبرضتَ للمشاريع التي تسند لذم في كل 

الدتوسط يطالب  كأالإبتدائي الصف في يدرس  تلميذا أفمادة، كترىقهم ماديا كمعنويا؛ فهل يعقل 
بكتابة بحوث، كليس من الددىش أف يستلم الدعلم بحوثا تفتقر إلى أدنى معايتَ الجدية، بل كثتَا ما 

 أك ألصزه ،تكوف تلك البحوث لررد نسخ طبق الأصل لعمل كحيد قاـ بو تلميذ لؽلك إمكانيات مادية
كبالتالي يستحيل على الدعلم تقولؽو، كمنحو أم ملبحظة جادة، ىذا إف ! نتًنتألو صاحب مقهى 

.  قرأه أصلب
 إشكالية التأطير- 6 

 ،تعتبر إشكالية التأطتَ إشكالية الإشكاليات، فأغلب الدؤطرين كالدتخرجتُ في السنوات الأختَة       
 بلو التًبوم، كمن جهة ؛ليس لديهم مستول تعليمي مقبوؿ، الأمر الذم حدٌ من أدائهم التعليمي

ثانية تعاني الدؤسسات التًبوية من نقص التأطتَ، كفي سبيل تغطية العجز تلجأ إلى سياسية 
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التي بذعل من عطاء الدؤطر لزدكدا، لعدـ ارتباطو بدنصب عمل دائم، لكونو في حالة  الإستخلبؼ
 إذالا علبقة عضوية تفاعلية، ىذا ، بحث عن عمل الأمر الذم لغعل علبقتو بدنصبو علبقة ميكانيكية

 بدا فيهم  الدختلفةف جل معلمي كأساتذة أطوار التعليم أنو لؽلك ناصية التدريس، حيثأافتًضنا 
أما ثالثة الأثافي فهي الدسألة التي ... الجامعيتُ، لا رصيد لذم في العتَ كلا في النفتَ، لا نقتَ كلا قطمتَ

لؽكن إدراجها برت ىذا العنصر، كىي الظركؼ الدهنية كالاجتماعية التي لػياىا الددرسوف، كالتي لا 
تسمح لذم بإعطاء اىتماـ أكبر لعملهم الدتمثل في التأطتَ كالتكوين، فبخصوص مسألة إعداد الدعلم، 

 معهدا كاف يهتم بتكوين 60بزلت كزارة التًبية عن مهمة إعداده كتكوينو، كاستغنت عن ما يزيد عن 
 الددربتُ الدكونتُ  كفريق من الدربتُ،الدعلمتُ، مع أف الدعلم لػتاج إلى بيئة خاصة، كمناىج مدركسة

... مـبعالم الطفولة كمشكلبت التعلكباع لذم إلداـ الذين ، الدتخصصتُ
 إشكالية التسرب والعنف المدرسي -7

لوحظ في السنوات الأختَة تفشي ظواىر خطتَة جدا في الددارس، كمنها انتشار ظاىرة التسرب       
، التًبوم الإصلبح لزاكلات رغمؼكالعنف على بصيع الدستويات التعليمية، خاصة بالنسبة للذكور، 

 مالددرس التسرب الدراسي، الفشل الددرسي، الإخفاؽ، إلا أف كماؿ ككقت جهد من صرؼ  ماكمع
 برقيقم، كرض المي ستولالم بلوغ على الجزائرية الددرسة عجز ظاىرة إلى اقبصيع  تشتَصطلحاتـكىي 

كذلك لجملة أسباب على رأسها، أف التعليم في كقتنا ىذا لا يؤدم دكره،  دة،نشوالم التًبوية الأىداؼ
فأكبر نسبة للبطالة توجد بتُ خرلغي الجامعات، كفتح لرالات مهنية لا تستدعي تكوينا علميا عاليا، 

لشا حدا بالدراىقتُ إلى ترؾ التعليم، كالتوجو للبلطراط في لراؿ العمل الذم يدر عليو ربحا ماديا، 
كمكانة سلطوية لذلك كجد الشباب بغيتهم كضالتهم في السلك العسكرم كعلى رأسو الشرطة 

كالدلبحظ أيضا أف جرائم الضرب كالجرح كالقذؼ، بل كحتى القتل أصبح من الظواىر . كالجيش
 الجامعات، ككثتَا ما يقوـ التلميذ حتىالدتفشية في مؤسساتنا التًبوية، سياف في الدتوسطات كالثانويات ك

لوحده أك مع زملبئو بإشباع معلميهم كأساتذتهم ضربا كشتما، كإىانتهم بل كحتى قتلهم، كىي ليست 
كىذا ليس من قبيل الصدفة، كإلظا ىو نتاج ... بالحالات الشاذة أك الدعدكدة، بل تعددت كتكررت

 تتفاعل ضمنعدة  لسرجات تشكيل في فاعلة عوامل... تفاعلبت اجتماعية كسياسية كاقتصادية
 كإلظا من ، إداريالاالأخرل أدت إلى استفحاؿ ىذه الظاىرة التي لا لؽكن معالجتها قضائيا ك العوامل

 ...ا كنتائجهاخلبؿ معالجة أسبابها كعللو
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  لازمةنتيجة
الإشكالات التي لؽكننا أف نتف كشذرات ميقتطىعات، من بحر من  فهذه غيض من فيض،       إنو

نضيف لذا أخرل، مثل غياب دكر الأسرة، كقلة الاىتماـ بالتلبميذ، كانعداـ دراسة مواىبهم 
 كبتُ الدسئولتُكشخصياتهم بهدؼ توجيههم كإرشادىم، إضافة إلى انعداـ التشاكر كالحوار بتُ 

فتح النقاش ت كلم ،الحكومة لم تفتح صدرىا للآراء الدعارضةؼ ،العاملتُ في الحقل التًبوم التعليمي
تقرير بن زاغو سعى إلى ؼ كالدربتُ، للآباء مشاكرةطبق دكف مشاركة كلا بل  ،كالدثقفتُكالدعلمتُ للمربتُ 

سعى إلى تهميش بل كالتنصل من إرث الددرسة كبرييد كتهميش كافة بذارب الإصلبح السابقة، 
فصوؿ التقرير لم آنذاؾ؛ ك كلزاكلة الاستغناء بشكل كلي كجذرم عن الددرسة القائمة ،الأساسية

بن عليم، التي قاـ بها  التلاستصلبح الفشل الكامل بعض أسباب قىذؼتناقشو حتى الذيئة التشريعية، 
 كثتَا تعاني الجزائرية الددرسة أف خفي غتَ فإنولذا . كبن بوزيد كبن غبريط كمن على شاكلتهمزاغو 

 كعوامل الدعوقات من كالوقاية ،التًبوم الدردكد ضعف مظاىر لعلبج تقونً إلى كبرتاج ،الدشاكل من
 فلسفة تربوية من تتأسس ة،شامل إستًاتيجية كفق كالإجراءات التدابتَ بابزاذ كذلك، الددرسي الفشل

 اعتماد  بدؿكالالصاز التخطيط حركتي في حيوم عملي أسلوب التزاـ يعتٍ كىذا ،كاضحةتعليمية 
 القسم إلى من الانتقاؿ الحد لأجل ،الديداف في الدتابعة دكف من التشريعي بالنص التغيتَ أسلوب
 عليو ،كالتخلف كالرجعيةبالإلضراؼ  السابقة  الددرسة يتهم منكإف .  كلا ضوابط مقاييس بلب ،الأعلى

 كفاءات ذكم اؿالدتمدرستُ الآلاؼ من عشرات من منها بزرج التي الددرسة غتَ آخر مكانا لغد أف
 (121:،ص2003كلد خليفة،) 12.الخارج كفي داخلاؿ في قدراتها أثبتت التي

: بعض الاقتراحات
 ، بل نتج عنو علبج ناقص،التٌشخيص الجزئي الديداني لاحتياجات الدؤسسات التًبوية      إف 

، كعوض البحث عن لا حصر لذامشلوؿ فالددرسة الجزائرية لا تستَ قدما، بل إنها تتخبط في مشاكل 
 في مشكل اربذاؿ الدسئولوفسقط مكبزصيص لرموعة علمية تقتًح الحلوؿ كتتبناىا،  حل لإشكالياتها

  .للتعليم في الجزائركاللبحق لصر عنو الوضع الدأساكم الحالي مالحلوؿ كترقيع الدرقٌع، لشا 
لؽكننا إلا أف نتفق على حتمية الفشل الذم يتًبص بالطريقة الجديدة في التعليم، كالتي  كلا      

أقحمت على عجل من دكف علم كلا استشارة أىل الاختصاص، فلب يسعها إلا أف تفشل، لتهدد 
  .بذلك مستقبل جيل كامل من الدتعلمتُ، كالله الدستعاف
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 :ما يليتتضمن  عمل اتخطو اعتماد كلؽكن 
. لغة كثقافة مكتسبات الأمة العلميةدين ككضع قوانتُ صارمة كرادعة لدن يتلبعب ب - 1
.  لغب أف يكوف الإصلبح بإشراؾ بصيع الدعنيتُ، أم الدعلمتُ كأكلياء التلبميذ كالنقابات- 2
. خفيف الحجم الساعي الدراسيك ،بزفيف البرامج التعليميةبالتمدرس  ظركؼ برستُ- 3
. الرجوع إلى طريقة التدريس بالأىداؼ بدؿ طريقة الدقاربة بالكفاءات- 4
. بناء ىياكل تعليمية جديدة لرفع الضغط كالاكتظاظ من الأقساـ لاستيعاب باقي الدتعلمتُ- 5
.  كالاستماع إلى انشغالاتهم،الرفع من أجور الددرستُ كإعطائهم برفيزات- 6
التمدرس  نفقات تقليص، كالتعليمية الدؤسسات ستَ لظط في النظر إعادة- 7
 .البيداغوجية كالطرائق التعليم برامج كمضموف نوعية برستُ- 8
 .للتقونً أكثر عناية إعطاء، كالتعليم كسائل نوعية برستُ- 9

 كنوعيا، يتحسن كميا أف عليو لزكوـ الجزائرية للمدرسة التًبوم الدردكد فاف ذلك على كتأسيسا      
 الجزائرية للمدرسة التًبوم قدرة الدردكد كامتلك الوطنية، الحاجات إشباع على القدرة مرتبة بلغ ىو فاف

 الدمكن من فليس منو، تتأسس التي التقولؽية العلمي كالدتابعة التشخيص من مزيد إلى بحاجة موضوع
كإف التحدم الأساسي أماـ الدناىج الدراسية اليوـ ىو إلغاد طرؽ  .الركتينية الإدارية الأساليب اعتماد

كخطط كبرامج تعليمية، تستطيع أف بروٌؿ الدعلومات الددرسية إلى كفاءات كمهارات عملية، كإعطاء 
قيمة حقيقية لأىل التعليم كاحتًامهم، كتوفتَ متطلباتهم لأنهم سدنة العلم كمن دكنهم لن تقوـ للتعليم 

 مهما كالتعليمات النصوص إصدار تكفي فيو لا الأحسن لضو التغيتَ بأف يقينا بات فقدقائمة؛ 
كأما إف أردنا حلب للمشكلة الاقتصادية، فلب ينبغي ؛ فصاحة كىاغصائ كأبدع ،حزما مضامينها التهبت

على الددارس أف تنتج منتجتُ للعمل، بدلا من أف تنتج طالبي » أف يكوف على حساب التعليم، بل 
 البطالة في عصرنا، كمفتاح التنمية الاقتصادية ةعمل، كلعل الآخذ بهذا الابذاه ىو مفتاح حل مشكل

 (76:،ص2001كوجك،) 13«.كلها
  :حسن الختام

 إف التعليم في الجزائر على شفا جرؼ ىار، في ظل ،نعقل أك نسمع كنا إف  خلبصة الكلبـ       
تغتَات العولدة الدتوحشة الدتسارعة، كالمجتمع الجزائرم كباقي المجتمعات، بركمو لرموعة من النظم 

 إن الإخفاق الدراسي ظاهرة تصيب كل نظم التربيةذلك ، السياسية كالاقتصادية كالثقافية
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غتَ بريئة، بل إنها مقصودة في  ، لكن أن تزداد حدة في المدرسة الجزائرية فمسألةوالتعميم
التعليم لغب مهمة تسيتَ إدارة كأرل أف نظرم، يراد منها برطيم كتهدنً بقايا القيم العريقة في لرتمعنا؛ 

صادقة لبناء اؿصحيحة اؿقومات المي لديهم الأمانة العلمية، كتوكل لأشخاص ذكم ضمائر حيٌة، أف 
بب أفراده في التعليم كييوضح لذم ضركرتو، كيعمل على تنمية الدهارات العقلية  نظاـ تعليمي حقيقي، لػي

كمن بشة فإنو يبدك لي أننا مقبلوف على مرحلة حبلى بأحداث ضخمة تتًل، . ـكالفكرية كالإبداعية لو
، فإذا ىي عاصركسيتم تغيتَ كثتَ من معالم الدكلة الجزائرية الم ة، كالتي أنشئت ليتفيأ ظلبلذا العموـ

إلا جزء من عملية متًامية الأبعاد  الددرسة الجزائريةكما تتحوؿ إلى غنيمة يستفيد من ريعها الخصوص، 
تبتٌُ ذلك من ، إف صلحت النوايا، م نوعيعليميتتوفر على موارد كفيلة بإنتاج مردكد ت كالأطراؼ،
  .كلله الأمر من قبل كمن بعد. لرددا إنتاج مثيل لذالؽكن إعادة التي بزرجت منها، كالتي لطب خلبؿ اؿ

 :هوامش البحث
 دار الدنتدل الإسلبمي، :،الرياض"بناء الأجياؿ" ،ـ 2002،عبد الكرنً بكار-1
 .160،159:،صط.د
 الدرصد عن صادر تقرير" العربي الوطن في التعليم" ،2102 ،كالعلوـ كالثقافة للتًبية العربية الدنظمة-2

 9:،صلزارب بضد الله عبد .د.أ: للمنظمة العاـ الددير إشراؼ برت للتًبية، التقرير العربي
 10:الدرجع نفسو،ص-3
 11:الدرجع نفسو،ص-4
 06:الدرجع نفسو،ص-5
 21:دار الغرب،ص:،بتَكت" التًبية كالتكوين في الجزائر"  ،2002بوفلجة غياث، -6
 مؤسسة الفنوف :(الجزائر)،الرغاية "التعليم في الجزائر قبل كبعد الاستقلبؿ"  ،1994،زرىوني الطاىر-7

 143-41:،صالدطبعية
 نشر معهد :الجزائر،"قانوف الددرسة الخاصة للتًبية كالتعليم" ،2009،بوراس عيسى-8

 204-43:،صالدناىج
 عبد القادر فضيل،الددرسة في الجزائر حقائق كاشكالات-9

 مؤسسة :(الجزائر)،الرغاية "التعليم في الجزائر قبل كبعد الاستقلبؿ"  ،1994، زرىوني الطاىر-10
 204-43:،صالفنوف الدطبعية
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 2:،ص نشر معهد الدناىج:الجزائر،"قانوف الددرسة الخاصة للتًبية كالتعليم" ،2009،بوراس عيسى-11
ديواف الدطبوعات :،الجزائر"الدسألة الثقافية كقضايا اللساف كالذوية"،2003لزمد العربي كلد خليفة،-12
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 :ملخص
يعد التعليم ركيزة أساسية لأم حضارة في العالم، منو بردث النهضة كالتطور كالإبداع، كمع ظهور        

سوؽ عالدية في لراؿ التعليم، لم يعد التنافس فيها يقل ضراكة عما لغرم في القطاعات الأخرل، كىي 
بصدد تغيتَ معطيات التعليم، كالإنتقاؿ من ضماف الحق في التعليم للجميع إلى توفتَ تعليم جاد في 

ية كالدعرفية، كالتي أصبحت أىم تقإطار الجودة للبعض فقط، حيث أصبح التعليم سمة لعصر الثورة اؿ
 كلعل كالدراسة لزاكلة برليلية للمردكد التًبوم للمدرسة الجزائرية . خواص القرف الحادم كالعشرين

لا لؼلو من فائدة ما، من أجل ضبط لزكم  الحديث الدنظومة التًبوية التعليمية في الجزائر بعد الاستقلبؿ
سديد، كبذسيد تأىيل رشيد، كتوجيو جاد فعٌاؿ، للرفع من مستول قطاع التعليم كالتًبية في عالدنا 

.  العربي
  . منظومة التًبية كالتعليم، التعليم في الجزائر:كلمات مفتاحية

Abstract: 
 No one can ignore the importance of education any in the development 

of any civilisation or nation in the world. As far as Algeria is concerned, 

it made great efforts not only to provide education for all but also to 

guarantee a good quality of lessons and methodology for everyone. After 

the independence, the educational system had seen numerous changes and 

effective modifications. As a result of the pressure of America and the 

IMF, the Algerian government allowed individuals to invest in the field 

of education through private schools and associations so as to compete 

the other developed countries. I think that such changes and decisions 

have nil big difference in comparison with other Arab countries.  

Key words:teaching in Algeria, education system 
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:  مقدمة .1
 على منهجية إصلبح كاضحة كليس كالاعتمادإف ضبط سياسة التعليم كبرستُ أداء الدكوٌنتُ،        

لررد ترقيع، سيحدث حتما إصلبحا حقيقيٌا في بنية التعليم، لأف إصلبح نظاـ التدريس كتطوير 
منهجية التعليم، كإعادة النظر في برالرها كمنهجية تدريسها، سيفرز بلب ريب جيلب مفكرا، كأعتقد أننا 
في اللحظة التي نقدٌر فيها العلم كأىل التعليم حقٌ قدرىم، سنصبح أمة رائدة راقية، كلئن كاف التفريط 

كإذا كاف التعليم كما . "فيهما في الداضي جرلؽة، فإنو في الحاضر أشد جرما كفي الدستقبل أكبر إبشا
كقد دلٌت نتيجة اختبارو  .علم كفنٌ، فإف نقل الأفكار إلى من نعلٌمهم يتطلب منهاجا مضبوطا: يقاؿ

أيعدٌ على كجو الخصوص، للمقارنة بتُ قدرات مئات الألوؼ من طلبب عدد كبتَ من الدكؿ، درسوا 
الرياضيات كالعلوـ في إحدل الصفوؼ، فدلت نتيجة ذلك الاختبار على أف الفركؽ الجوىرية : مادبٌى 

 1."بتُ تعليم كتعليم لا تتجسد في نوعية ما يتعلمونو، كلكن بذسدت في كيفية تعليمهم
  لذلك بذلت الدكؿ الدتقدمة جهودا لتحقيق الجودة العلمية، (160،159:،ص2002بكار،)

كاىتمت بدعايتَ اعتماد التعليم الخاص، لمجابهة التحديات الدستجدٌة، كاستجابةن لدتطلبات المجتمع 
 كمقاصد أىداؼ مسألة بالبحث نتناكؿ عندماك. الدعاصر، كاستشرافا لتحقيق الأىداؼ الدرسومة

 كالاقتصادية كالاجتماعية الثقافية أبعاده في النظر يلزمنا إليو، نطمح الذم المجتمع كلظط التعليم،
في الجزائر،  التعليم كمن بشة لؽكننا التساؤؿ عن فلسفة ؛كضمن ثوابت الأمة... كالددنية كالأخلبقية

؟ كإلى أم مدل لصحت الجزائر في الراىن  المجتمعي التحوؿ سياؽ كعن كاقع التعليم الجزائرم كآفاقو في
خوض معركة التعليم التي تعتبر الرىاف الحقيقي لأم تنمية ؟ 

واقع التعليم في الوطن العربي وسبل الاستثمار فيه  .2
 الدهارات، كسبعلى  تقتصر لا مهمة ىويعد التعليم ركيزة أساسية لأم حضارة في العالم، ك       

 الاجتماعي الانسجاـ لتحقيق مطلوبة قيم ككرامتو، الإنساف حياة احتًاـ قيم بتجسيد أيضان  تتعلق بل
 متطور، في شتى لرالات الحياة، كمع ظهور سوؽ عالدية في لراؿ التعليم، لم يعد متنوعٌ عالم في

التنافس فيها يقل ضراكة عما لغرم في القطاعات الأخرل، كىي بصدد تغيتَ معطيات التعليم 
 إلى توفتَ تعليم جاد في إطار الجودة للبعض فقط، ،كالإنتقاؿ من ضماف الحق في التعليم للجميع

ية كالدعرفية، التي أصبحت أىم خواص القرف الحادم كالعشرين، قن الفرد لعصر الثورة التءتعليمه يهيٌ 
 كالقادر على التعلم الدائم، الدهارات متعددحيث أصبح الإنساف الفاعل في ىذا القرف ىو الإنساف 
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 أبسط الأساسية في ىذه الدهارات كالدعارؼ. كالذم يقبل إعادة التدريب كالتأىيل عدة مرات في حياتو
 لدواصلة لازمان  مسبقان  شرطان  الأساسيات، ىذه امتلبؾ بحيث يشكل كالحساب كالكتابة القراءة :أشكالذا
. كالدهنية كغتَىا التقنية إجادة تعلم الدهارات بٍ للنقل، القابلة الدهارات كلاكتساب كالتدريب، التعليم
مشاكل فمن كاقع التعليم في الوطن العربي سيِّئ جدان، حقيقةً أف  حوؿ لا لطتلف،نا لعلك      

بذعلك تكره الددرسة كالتي الناحية الجمالية، ا من قلة الإىتماـ بوإلى الصفوؼ الدراسية الدكتظة، 
 كما بزصصو الدكؿ العربية لتمويل التعليم مؤشر ىاـ على عدـ اىتمامها ،كتشعر بالغثياف فور رؤيتها

،) 2بهذا القطاع الحيوم؛  كلئن كاف بسويل التعليم (9:،ص2012الدنظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ
 ككفق حاجيات المجتمع، بل كدكف أم بزطيط، فإف التحولات ،لا ينمو في تناسق مع النمو السكاني

فمن . شهدىا العالم في العقدين الأختَين قد غتَت عددا من الدعطياتمالدتسارعة كالعميقة التي 
الظواىر التي أثرت سلبا على السياسات التعليمية، ىو بسويلها العمومي البائس كالضعيف، لذلك 
عجزت كثتَ من الدكؿ عن مواكبة عمليات تطوير التعليم، مع أف بعض الحكومات تعتبر مسالعا 

، كفي %78رئيسيا في بسويل التعليم العمومي؛ ففي كندا يشكل التمويل الحكومي للتعليم العاـ حوالي
كفي الدملكة الدتحدة حوالي % 76كفي أستًاليا كالياباف حوالي % 70الولايات الدتحدة حوالي 

يرتفع التمويل الحكومي ليتجاكز ... الدالظرؾ كبلجيكا كايطاليا كىولندا كفرنسا: ، كفي دكؿ مثل85%
من بسويل التعليم % 95كفي البرتغاؿ كفنلندا كالسويد كالنمسا يتجاكز التمويل الحكومي نسبة % 90

 ،لكنها بسنحنا مؤشرات بأف التمويل الحكومي العاـ؛ صحيح أف ىذه الإحصائيات ليست حديثة
يشكل النسبة الأكبر لتمويل التعليم العاـ في الدكؿ الدتقدمة؛ بخلبؼ الدكؿ العربية التي لجأت 

 التعليم، كإفساح لراؿ التعليم للماؿ الخاص لتخفيف ةفي الآكنة الأختَة إلى خصخصحكوماتها 
كفي تقرير للمرصد العربي .  إدارة كبسويل مؤسسات تعليميةكفتح المجاؿ للخواص في كاىلها،العبء عن 

، بردث 2012للتًبية كالتعليم في الوطن العربي، صدر عاـ   عن الدنظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ
 التمويل ضعيفا، كتراجع نقل لم إف متواضعا يبقى الذم العربية، للدكؿ المحلي الناتج حجم: عن

 ما يتجاكز لا إذ ،كعدنً الجدكل الدردكد تعليمي عمومي ضعيف نظاـ مؤشر على للتعليم، العمومي
؛ التعليم بسويلفي  (10:الدرجع نفسو،ص) كحدىاؿ قو إسبانيانفت ما، العربية لرتمعة قو بصيع الدكؿنفت

 لفائدة العربية الدكؿ لرهود يتضح؛كما الحيوم القطاع بهذا منا اىتماـ عدـ على ىاـ مؤشركىو 
الناتج المحلي الإبصالي   من%4,3التعليم  بسويل في العامة، فالجزائر مثلب تنفق الدوازنةمن خلبؿ  التعليم
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 كما بردث ذات التقرير عن ضعف أداء (11:الدرجع نفسو،ص) 3.الدوازنة العامة  من%11,7ك
، كلم ترتق  التلبميذ العرب في برصيل كثتَ من الدواد، كأبرزىا ضعف التحصيل في الرياضيات كالعلوـ

نتائج التلبميذ العرب إلى مستول الدعدؿ العالدي، كلم يتجاكز أغلبهم الدستويات الدنيا، كىو ما جعل 
كما بذدر ملبحظتو ىو أنهم لغدكف صعوبات كبتَة كلما . الدكؿ العربية الدشاركة برتل مراتب سفلى

تعلق الأمر بالتمارين التي تتطلب قدرات كمهارات التحليل كالتفكتَ، كحل الدسائل التي تؤىلهم 
كمن الدآخذ الدوجهة إلى التعليم العاـ، كالتي ذكرىا التقرير، أف الدتسربتُ الذين . لدتطلبات سوؽ العمل

يغادركف الددرسة ىم بدكف مؤىلبت تذكر، بل كأصحاب الشهادات الدتخرجتُ لا تتلبءـ كفاياتهم مع 
كتتفق الاستقراءات كالاستبيانات على تراجع ىيبة  (6:الدرجع نفسو،ص) 4.احتياجات سوؽ العمل

الددرسة الحكومية، كما رافق ذلك من تدفٌ في مكانة الددرٌستُ كتراجع دكرىم التعليمي، فصورة الددرس 
في المجتمع العربي أضحت كارثية، كما زاد الوضع صعوبة ىو الجانب الدادم، أم ما تعلق بركاتبهم 

الذزيلة، كعدـ تلقيهم التشجيع المحفز؛ فالركاتب كالأجور لا تضمن لذم مستول عيش مقبوؿ، كنتيجة 
لذذا الوضع، تدنى دخلهم كتراجعت مكانتهم الاجتماعية، كىو ما أثرٌ سلبا في دافعية الددرستُ كفي 

جودة الخدمة التي يؤدكنها، على خلبؼ الدكؿ ذات الأداء التعليمي الرفيع، مثل سنغافورة ككوريا 
الجنوبية كفنلندا، حيث بزتار ىذه الدكؿ نسبة ضئيلة من مدرسيها من بتُ الثلث الأعلى من 

كالدثابرة كحب الأطفاؿ كمهارات تنظيمية : الخرلغتُ، كتشتًط في من بزتارىم توفر خصاؿ مهمة
كأخرل تواصلية منبٌئة بنجاحهم في التدريس؛ كما أف ىذه الدكؿ بزص مهنة التدريس بكثتَ من الدزايا 

. كالمحفزات التشجيعية، بخلبؼ ما يشعر بو الددرسوف في الدكؿ العربية
لمحة تاريخية عن التعليم في الجزائر  .3

أخذت الجزائر على عاتقها لرانية التعليم في كافة الأطوار، مع الدسؤكلية على الإشراؼ كالدتابعة     
 اليوـ بوزارة التًبية كالتعليم، ككزارة التعليم ةالدالية لكافة البحوث كالدشاريع كالبعثات العلمية؛ كالدعركؼ

. العالي
 وضعية التعليم في الجزائر قبل الاحتلال الفرنسي للجزائر .4

كالفنوف  التعليم بالجزائر كما انعدمت الددارس، كلا قلت العناية بالعلوـ مستَة ما انقطعت      
 حافلة ،الددفحواضر الدساجد في  كالآداب في بصيع الدكؿ الإسلبمية الدتعاقبة على حكمها، فلم تزؿ

 لإلداـؿجهودىم ف بذلومخ كالطلبة، كئبالقرل جامعة للمشا كالتكايا الزكايا بالأساتذة كالتلبميذ، كلم تزؿ
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العثمانية، فقد كاف لو نظاـ خاص  الجزائر  كحتى التعليم العالي لم يكن مهملب في عهد،كنشرىا بالعلوـ
مفتتُ كقضاة مالكية كحنفية، يراسو قاضي القضاة، كىو  من يتكفل بو لرلس بعاصمة الجزائر، مؤلف

 .للجامعات العصرية بدنزلة مدير التعليم العالي، كما كاف المجلس يقوـ مقاـ المجلس الأعلى
 وضعية التعليم في الجزائر أثناء الإحتلال .5

 مشكلة كبتَة، حيث حاكؿ 1830كاف التعليم منذ اليوـ الأكؿ للمستدمر الفرنسي سنة      
 فرنسا حاملة  أفٌ ىل نعلٌم الجزائريتُ لإثبات نظرية :ف إلغاد الجواب للسؤاؿ الدعضلةكالساسة الفرنسي

 لذا .لصهٌل الجزائريتُ كنتفادل بالتالي استفاقة لزتملة كانتفاضة حتمية مشعل الحضارة كالرقي، أـ
 عملت فرنسا على لزاربة التعليم، كخاصة علوـ العربية كعلوـ الشريعة الإسلبمية، فقضت على الدراكز

ابتدائية كثانوية؛ كأشاع دخوؿ الفرنسيتُ إلى الأكساط  الثقافية في الجزائر، كأغلقت لضو ألف مدرسة
من  اضطرابا شديدا، فهجر معظم الأساتذة الأفذاذ مراكزىم، كحرمت أجياؿ عديدة العلمية كالأدبية

التٌعليم، لكن فرنسا قامت في ما بعد بفتح بعض الددارس لتعليم اللغة الفرنسية، إضافة إلى بعض 
كبسيزت السياسة الاستعمارية بهذا الخصوص بنهج أسلوبتُ  "العلوـ كالآداب، ككلها باللغة االفرنسية،

   5."لزاربة اللغة العربية، كإنشاء مدارس تعليمية فرنسية، قصد القضاء على  الكتاتيب: منذ البداية
 (21:،ص2002غياث،(

 وضعية التعليم في الجزائر بعد الاستقلال .6
... بعد الاستقلبؿ، مشاكل عديدة مثل التخلف الاجتماعي، الجهل، الأمية الجزائركاجهت     

 : رئيسيةأربع لزطات ىامة مرت الدنظومة التًبوية بعد الاستقلبؿ بك
 حيث نصبت أكؿ لجنة كطنية 1970 سنة إلى1962سنةمن  مرحلة التأسيس كاستعادة الذوية :أكلذا

رحلة تأسست فيها الدنظومة التًبوية، ككاف من أكلوياتها تعريب التعليم تلتها ـ بٍ لإصلبح التعليم،
  مرحلة إصلبحات الجانب الذيكلي للمنظومة التًبويةبٍ؛ 1980سنةإلى  1979كجزأرتو من سنة

إلى  1980من سنة (143-41:،ص1994زرىوني،) كاستكماؿ مستَة التعريب كجزأرة التعليم
عدىا برزت مرحلة الإنفتاح ، كفيها بً تنصيب لجنة إصلبح للتعليم الأساسي؛ كب2000سنة

، كفيها بً تنصيب لجنة إصلبح التعليم كلو، كمن أىم 2012 إلى سنة 2000من سنةكالخصخصة 
، كإدراج اللغة ابتدائي إدراج مادة التًبية العلمية كالتكنولوجيا من السنة الأكلى  الإصلبحاتمظاىر

https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
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 بذسيد بعض الإصلبحات كالتغيتَات ،كما عرفت ىذه الدرحلة. الفرنسية من السنة الثانية ابتدائي
  .فتح الباب للخواص للبستثمار في جانب التعليممع كالتعديلبت للمناىج كالدقررات، 

إصلبحات الدنظومة التًبوية جدلا حادا منذ أف اختتَ ابن زاغو رئيسا للجنة إصلبح  أثارت       كقد
من  إصلبحات دكف مركر عبر الدؤسسات الدستورية، كدكف مناقشتو قتطبيقب 2000الدنظومة سنة

 كلم يقره الدشركع ،لم يصدر عن جلسات الجمعية العامة كلا عن الندكات الجهويةؼنواب، اؿطرؼ 
  منظومةق،أعضاء من لجنة إصلبحكبن زاغو ا اتهم في حتُ ، كلا في الدشاريع الأخرل،التمهيدم

بأنها مصدر بزريج الإرىاب، لأف مناىجها ذات طابع ديتٍ عتيق، كأنها كتبت باللغة  الددرسة الجزائرية
اللغة العربية تعد كأف كالتقدـ العلمي كالتطور التقتٍ، ، العربية بينما الفرنسية ىي مصدر الحداثة كالتنوير
 قذ كه(204-43:،ص(دت)زرىوني،/بوراس) 6.عاملب أساسيا من عوامل نكسة الددرسة الجزائرية

 على أساس أنهم لا يعارضوف السلوؾ ،شأف الدينب يلجأ إلى تقدنً تفستَات مغلوطة فـكديدف عادة 
بن  ا لجنةتعمللذلك . الديتٍ كلا يرفضوف التدين، لكنهم يرفضوف إدراج الدين في الدقررات الدراسية

 ، بتمرير ابذاه مضاد للتعريب كالعربية في الجزائر،اللغة العربيةالإسلبـ ك للتقليل من شأف ةزاغو جاىد
 في إقناع المجلس الأعلى تعن طريق التشكيك في قدرة العربية كلغة في استيعاب العلوـ الحديثة، كلصح

زاغو  ذا فتح تقرير ابنبوك؛ بتبتٌٍ فرض التوجو الفرانكفوني في الددرسةبوجود أعضاء منها فيو،  ،للتًبية
  . بعد أف بً تعريب كل مراحلها،من جديدكعلمنتها  الجزائريةالباب كاسعا أماـ إعادة فرنسة الددرسة 

الددرسة في ":في كتابو -تش سابق بوزارة التًبية كالتعليممف-طرح الأستاذ عبد القادر فضيل      كقد 
العديد من القضايا الدتعقلة بالددرسة الجزائرية خلبؿ ستة كأربعتُ عاما " حقائق كإشكالات ..الجزائر

 كصولا 1976 سلسلة الإصلبحات التي عرفتها الدنظومة التًبوية منذ إصلبح ،حيث تناكؿ بالتفصيل
 ،ىذه الإصلبحات أغفلت بصلة من الإجراءات كالحقائقؼ. 2000إلى لجنة بن زاغو كإصلبحات عاـ

تدريس حيث قرر لغة التعليم العربية، ؿألعية أم  تعطمنها أنها لم ك ،أساس النظاـ التعليميالتي ىي 
إضافة إلى إبقاء الحصار مضركبا على العربية في الإدارة الرسمية ، الفرنسية بداية من السنة الثانية ابتدائي

لم تواكبها جهود لشاثلة في ؼ ، الجهود التي بذلت في تعميم تعريب التعليمرغم ،بالددارس كالجامعات
 طريقا كلم تكن سول... لتوجهات السياسيةاناسب  ت مناىج ككتب فرنسيةت بل كضع؛تعريب الإدارة

... اأف منظومة التعليم في الجزائر ما تزاؿ تعاني غموضمبينا ر العلمانية كتكريس اللبئكية، افكألتمرير 

https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
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كانت دائما استتَادا إلى أنها  ،الإصلبحات الدتعاقبةسمسمة تقييمه لمنظومة ليخلص الدؤلف في 
 (فضيل،دت،دص) 7.. دكف التأكد من قدرتنا على استيعابها،كاقتباسا لتجارب الآخرين

حال المؤسسات التعليمية بالجزائر   .7
كىكذا بعد أف تعوٌد الجزائريوف على التعليم المجاني طيلة العقود الداضية، شهدت جزائرنا الحبيبة في      

السنوات الأختَة إنتشارا للمدارس الخاصة، كىذا نتيجة لدا شهده العالم بأسره من تغتَات كبتَة 
 كالتي أثرٌت بشكل 2001سبتمبر11كأزمات عديدة بداية ىذا القرف، كبالأخص بعد ىجمات

الدكؿ بدا كل داخل ... مباشر كغتَ مباشر على الديادين الاقتصادية، السياسية، الثقافية، الإجتماعية
في ذلك الجزائر، حيث بذلٌى ذلك في إصلبح الدنظومة التًبوية التعليمية، ىذا الإصلبح الذم لم يكن 
أساسا نابعا من شعور داخلي بواجب الدبادرة إلى الإصلبح كالتغيتَ، بل كاف نتيجة ضغوط خارجية 

 من أجل التعديل في الدناىج (204-43:زرىوني،ص)8 الأمريكية خصوصا. ـ. فرنسا كالو: من قًبىل
كالدقررات الدراسية، باعتبارىا مسئولة عن جانب ىاـ في نشأة الإرىاب، إضافة إلى ضغوط صندكؽ 
النقد الدكلي على الجزائر لتخفيض النفقات العمومية في شتى القطاعات، بدا في ذلك الديداف التًبوم 

كالدعوة إلى خصخصتها، كالذم تزامن مع أزمة الددارس العمومية من اكتظاظها كضعف مستول 
ىذه الظركؼ الداخلية كالخارجية، ... التحصيل الدراسي فيها، كارتفاع نسبة التسرب الددرسي منها

أدت بعدد من الدكؿ العربية إلى إعادة نظر شاملة في لستلف مكونات العملية التعليمية، كإفساح 
فالحكومة الجزائرية أجبرت على الانسحاب التدرلغي من احتكار كدعم . المجاؿ أماـ التعليم الخاص

الكثتَ من القطاعات التي أنهكت الخزينة العامة، لتفتح أبواب التعليم كلو كحتى العالي منو، أماـ 
استثمارات القطاع الخاص، في خطوة غتَ مسبوقة كصادمة للمجتمع الجزائرم، كالدسارعة في إصلبح 

 كالتي تضمنت في أىم بنودىا فتح المجاؿ للخواص من أجل إنشاء 2003: الدنظومة التًبوية سنة
كمؤسسات التعليم الخاصة ىذه، مصطلح (2:،ص2009بوراس،) 9.مؤسسات خاصة للتًبية كالتعليم

استعملو الدشرعٌ للدلالة على الددارس الخاصة التي تقدٌـ تعليما بدقابل مادم، بحيث تنوب ىذه 
الددارس عن التعليم الرسمي العمومي، كلؼضع إنشاؤىا لدفتً شركط بسنحو كزارة التًبية الوطنية كدليل 

مؤسسة خاصة للتًبية كالتعليم كل :" كقد عرٌؼ الدشرع الددرسة الخاصة بأنها. على اعتمادىا الرسمي
مؤسسة للتًبية كالتعليم ينشئها شخص طبيعي أك معنوم خاضع للقانوف الخاص، كتقدـ تعليما 

قررت السماح للقطاع الخاص بإنشاء جامعات خاصة، من ؼ (2005الأمر الرئاسي،) 10."بدقابل
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علي حداد، كصاحب أكبر : رئيس منتدل الدؤسسات الدقرٌب من السلطة: رجاؿ أعماؿ أمثاؿ
كبذلك  .يسعد ربراب: إمبراطورية استثمارية في البلبد، كالأكبر بعد شركة سوناطراؾ النفطية الحكومية

  بعد أف ،لإنشاء مدارس خاصة بً فتح الباب أماـ الخواص، سواء كانوا شخصيات طبيعية أـ معنوية
 مدرسة خاصة منذ بداية 380احتكرت الدكلة قطاع التًبية كالتعليم منذ الاستقلبؿ، فأنشئت قرابة 

 تلميذا في لستلف الدستويات، كالعديد منها تعتمد اللغة 25 000 التسعينيات، تقوـ بتدريس حوالي
 مدرسة خاصة، كعدد 117فأصبح عدد الددارس الخاصة عبر الوطن ىو . الفرنسية في تدريسها

 تلميذ 1800 تلميذ، من بينهم أكثر من 20.220 التلبميذ الدسجلتُ في الددارس الخاصة يقدر بػ
 تلميذ، 800، فيما فاؽ عدد التلبميذ الدسجلتُ للطور الدتوسط الابتدائيمسجل لامتحانات الطور 

اعتبر البعض فتح قطاع التًبية حيث .  تلميذ مسجل لامتحاف شهادة البكالوريا1600كأكثر من 
 فرصة لإلغاد لراؿ للمنافسة لضو الجودة كبرستُ الدستول، زيادة على بزلٌص الدكلة ،لاستثمار الخواص
 كتقليص مسؤكليتها على التعليم، خاصة بعد أف بذلٌت بوادر الفشل في الدنظومة ،من الأعباء الدالية

 إضافة إلى الطفاض الدستول ،التًبوية العمومية شكلب كمضمونا، إذ تزايدت نسبة الدتسربتُ من الددارس
التعليمي؛ فشهدت الددارس الخاصة ركاجا كبتَا، حيث أصبح الأكلياء يفضلوف تعليم أبنائهم فيها 
بدؿ الددارس الحكومية، بحثان عن صفات كشركط معينة، منها الانضباط في الوقت كتطوير مهارات 

 نوعا من العودة إلى ، آخركفاالتلبميذ، كإمكانيٌة متابعة أحوالذم بخلبؼ الددارس الحكوميٌة؛ كرأل فيو
. الأغنياء كالفقراء، حيث سيصبح التعليم حكرا على أبناء الذكات : المجتمع الطبقي

 :التعليم الجامعي في الجزائر .8
كلاية  موزعة على بشاف كأربعتُ  مؤسسة للتعليم العالي،ينكستا تضم الشبكة الجامعية الجزائرية ثلبث     

 كاثنتا عشر مدرسة كطنية ،ف مركزا جامعيام كعشر،جامعة فم كعشرا كتضم سبع،عبر التًاب الوطتٍ
 مدارس كمعاىد بزضع لوصاية قطاعات كزارية خارج يضاؼ إليها  مدارس عليا للؤساتذة كأربع عليا

 العالي لم تأخذ في الحسباف ىذا الكم الذائل، بل رغبت في ـكزارة التعليكلعل . العالي قطاع التعليم
لتبدأ ىي ايضا  كاكتظت الددرجات ،كبر عدد من الطلبة فكاف ذلك الكم الذائل كالغثائيةأاستقطاب 

  ...كالغوغائية ك كالتسرب ،عدكل الاكتظاظ كالتسيبإليها انتقلت حيث  سياسة التًقيع، مرحلة
:  كتتم الدراسة الجامعية في الجزائر كفق مرحلتتُ      
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 سنوات03الددل كمدتو  قصتَ الأكلى تسمى التكوين: مرحلة التدرج التي تنقسم إلى مرحلتتُ    
نوع  سنوات، حسب 07 إلى 05 ك 04الددل، كتتًاكح مدتو بتُ  كالثانية مرحلة التكوين طويل
سنتتُ  من مرحلة الداجستتَ كمدتها: التدرج، كىي على مرحلتتُ متتاليتتُ التخصص؛ بٍ مرحلة ما بعد

سنوات كحد أدنى فما ف ثلبث  كمرحلة الدكتوراه تكوف مدة الدراسة فيها ـ،كحد أدنى فما فوؽ
عوٌض النظاـ  طريق مختزل للوصول إلى النجاح، فهوL M D " أل أم دي"  نظامأما . فوؽ

ة دكف مستول تعليمي عديدالتقليدم الذم كاف معتمدا في التعليم العالي، كتسبب في بزريج دفعات 
لا يعدك أف يكوف طريقا لستصرا، أرادت من خلبلو الدكلة توفتَ مصاريف دراسة  ىو نظاـؼمشرٌؼ، 

 بدخوؿ لراؿ العمل مبكرا؛ لكن في الدقابل ـأعداد كبتَة من الطلبة باختزاؿ فتًة الدراسة، كالسماح لو
لم يتلق ىؤلاء الطلبة تعليما نوعيا يذكر، لأنو لم يكن لدؤطريهم القدرة على إعطاء تكوين نوعي، كلم 

 التي لغب السعي إليها كالتًكيز عليها، ا البيداغوجييةيتم تهيئتهم لذلك إطلبقا، كىذا كلو جهل بأىم
دعو يأخذ شهادة دعو : مية، لا أف نسعى لتطبيق سياسةمعلتلضماف لصاح جزء معتبر من الدنظومة اؿ

، ىذه الأختَة تعتكف  الدشاغبة الدتنمرة الفوضوية يرىبوف الجمعيات الطلببيةالدسئولوفلؽر، بل بات 
 الدسئولوفمن حتُ لآخر أماـ أبواب الجامعات، كتغلقها لفتًات زمنية طويلة، لسبب أك لآخر، فبات 

لؽنحوف أعضاء تلك الجمعيات الطلببية نقاطا كشهادات ما  كثتَاك، يرىبونهم، كمن بشة يتملقونهم
.  كيتغاضوف عن تصرفاتهم الطائشة... كمناصب ك

كىكذا أضحى التعليم في بلبدنا ينتج طلبة متخرجتُ، لا يستطيعوف حل الإشكاليات التي      
 كلا يستطيعوف إلصاز أعمالذم الإجتماعية بكفاءة، بل تفشت مظاىر فساد لا ،تقابلهم في عملهم

،  الأغرار فيحملها ىؤلاء الصغار الأغيار،حصر لذا بسبب تبوٌء ىؤلاء مناصب تنوء بحملها الجباؿ
ككلهم على ... منهم الدعلموف كالأساتذة كالأطباء كالقضاة كالأئمة كالإداريوف كالدهندسوف كىلم جرا

بتُ التعليم العالي، كتسيتَ كزارة ذات الوتتَة كنفس النهج إلا قليلب؛ إنو تواطؤ بتُ القائمتُ على 
 فقط، لشا لغعل الشهادات الدقدمة لذم دكف قيمة، بل باتت شهادةالطلبة الذين بات لعهم برصيل اؿ

القيمة الاجتماعية للشهادة في تدىور مستمر، كأصبح التندر كالتنكيت على الجامعيتُ شائعا لدل 
كذلك أيضا دفع الدتمدرستُ إلى الإتكالية، كعلى عقلية النجاح الدضموف دكف . العامة بلو الخاصة

كالشيء من معدنو لا يستغرب كما يقاؿ، كعلى نفسها جنت . القياـ بأم لرهود فكرم أثناء الدراسة
براقش، فعدـ كجود لطبة علمية تفكر في قضايا الدنظومة التًبوية، كبزطط بشكل سليم جادٌ للقضايا 
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متزلفة متلقة، لا  بنخب إلىالتعليمية، أك لنقل بً برييدىا كتغييبها قسرا، كأككلت ىذه الدهاـ الحساسة 
تراجع رىيب في مستول التعليم كالتكوين في بصيع أطواره، إلى ، أدل تفقو شيئا في الدين كلا في الدنيا

.  ةالجامعيالدرحلة  إلى ةالابتدائيالدرحلة من 
  الجزائرية المدرسة عنوان الدراسي الإخفاق .9

 اقبصيع مفاىيم تشتَ م،الددرس التسرب الدراسي، الفشل الددرسي، الإخفاؽ الددرسي، الإىدار      
 المحددة، التًبوية الأىداؼ في برقيق ميرض مستول بلوغ على الجزائرية الددرسة مردكد عجز ظاىرة إلى

 من قابلوا مـ جدكم لمؼ ،كماؿ ككقت جهد من صرؼ  ما، كمعالتًبوم الإصلبح لزاكلات رغم
  ؟أسباب فشل إصلبحات الدنظومة التًبوية التعليمية ذريع، فما كفشل إخفاؽ ، انونتائج

قبل الشركع في أم تغيتَات في قطاع حساس مثل التعليم، كاف ينبغي أف ييفتح نقاش كطتٍ       ؼ
حسب ؼ ،امطلق الشيء الذم لم يتم القياـ بو ؛عاـ لتحسيس المجتمع كإعداده لأم تغيتَ مستقبلي

 كعشرين سنة، لا سبعمنذ ما ينيف عن الثانوم كالجامعي  كرغم تواجدم في ساحة التعليم معلم
على مستول كسائل الإعلبـ الدؤثرة، كلا على مستول الصحافة، باستثناء بعض مقالات متفرقة نشرت 

 ككاف ينبغي أف تتفحص الأمور الدرتبطة بالددرسة ، أك كتب موءكدة عمدا؛في بعض الصحف الدستقلة
 لتتم  التعليمعلى أساس بعثات ميدانية للقاء الدعلمتُ كالأساتذة في بصيع أطوار ، بطريقة شاملة كاعية

 لدعرفة حقيقة ،  أك عمٌا كتًب من تقارير زائفة لرانبة للواقع كالصواب،النظرة عن كثىب لا عن كيتيب
 . التعليمالظركؼ التي ستطبق فيها تلك التوجهات الجديدة، كلدقابلة كلزاكرة العاملتُ في ميداف

بعض هفوات وكبوات منظومة التعليم في الجزائر   .10
كاقع رغم الجهود المبذولة والإمكانيات المستثمرة، لإنجاح التعليم في الجزائر، إلا أن       

؛ فقطاع التًبية كالتعليم في الجزائر يعيش "مزرو :" بقوؿ كلمة كاحدة فقط التعليم في الجزائر لؽكن اختزالو
حالة الانتقاؿ من سيئ إلى أسوأ، كمكامن الضعف في الإصلبحات التًبوية عديدة، يتعب الكاتب 
من تعقبها ككتابتها، كمن خلبؿ تتبع كضعية منظومتنا التًبوية كبحكم أني قضيت ربع قرف في مزاكلة 

مهنة التعليم، فاف الإشكالات الأساسية في منظومتنا التًبوية، لا برصر لكن لؽكننا إبصالذا في العناصر 
 :التالية
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: رهينة صراع إيديولوجي الجزائريةالمدرسة - 1
تهميش التعليم الديتٍ في النظاـ الددرسي، بل كالدطالبة بإلغائو، لأف الدشكلة الأساسية التي يعاني      

، كمشكلة الجزائريةمنها البعض ىي أنهم لا يشجعوف الاىتماـ بالبعد الحضارم الإسلبمي في الثقافة 
ىؤلاء ليست في اف الدغلوب مولع أبدا بالغالب، كلا في قابليتهم للئستعمار، كإلظا الأنكى من ذلك 

لذلك يسعى ىذا النفر إلى أف تصبح الددرسة  ،الغربيةكلو، ىو أنهم مازالوا مرتبطتُ بالغرب كبالثقافة 
 ذات توجو مستوحى من الغرب، خاصة الفرنكفوني منو، لذلك لػاكلوف إزاحة بل كإزالة مواد الجزائرية

... تعليمية أساسية في تكوين شخصية التلميذ كالتاريخ كالتًبية الإسلبمية كاللغة العربية ك

 كفوني من تيار فرفعليماستهداؼ الذوية الوطنية من إسلبـ كعربية في منظومة التفلم ينقطع      
، كالتعليم قطاع التًبية فيلم تتوقف حرب الذوية ، ؼالتًبية كالتعليم العالي:  من أبرزىاتامتغلغل في كزار

 على إلغاء مادة تاريخ الجزائر 2 لقطاع التعليم العالي، فقد أقدمت جامعة الجزائر لظاىابل امتد
الدعاصر من قسم الداستً، كما بً تقليص الحجم الساعي لدقياس تاريخ الثورة الجزائرية من سنومٌ إلى 

 رفع الحجم الساعي كمابً إقرار استعماؿ الرموز الفرنسية في الدواد العلمية بدلان من العربية، ؛ كسداسيٌ 
للغة الفرنسية في البرنامج التعليمي، مقابل تقليص ساعات مواد اللغة العربية التاريخ كالتًبية 

يبدك أف استهداؼ الذوية الوطنية في الدنظومة التًبوية صار أمرنا كاقعنا، حسب التنظيمات ك. الإسلبمية
 كلم تكن ؛بن زاغو أملتها قرارات فوقيةٌ  إصلبحات، مؤكدة على أف التي نظمت احتجاجات النقابية

            لشا ،التغريبيوف لصحوا في إقناع المجلس الأعلى للتًبية بتمرير الدشركع التغريبيؼ ،استجابة لحاجة ميدانية
 بجميع الدؤسسات التًبوية للدعوة ،جعل الابراد الوطتٍ لعماؿ التًبية كالتكوين ينظم احتجاجنا كطنينا

كقالت النقابة في نداء ؛ لإنقاذ مؤسسات التعليم من بضلة سلخ تستهدؼ ىوية التلبميذ الجزائريتُ
كحذؼ البسملة ،  كالدساس بالثوابت كالذوية الوطنية،ف الدنظومة التًبوية تتعرض للسلخبأالاحتجاج 

 كإقصاء النقابة من الدسالعة في إصلبح الدنظومة التًبوية، ككذا الأخطاء الصادمة ،من الكتب الددرسية
 كتهميش إطارات ، كاستعماؿ رموز الداسونية في مناىج التكوين كفرنسة التعليم،في الكتب الددرسية

كفي سياؽ سرده لنقائص مشركع  . كإلصاز الكتاب الددرسي،التًبية الجزائريتُ من عملية كضع الدناىج
 أف الدنظومة التًبوية قامت بإعادة النظر في مضامتُ ، عبد القادر فضيل كالدفتشيرل الأستاذ، بن زاغو

 ةء ىاـاجزأ كتقليص برامج ىذه الدادة في الطورين الأكؿ كالثاني، حيث بً حذؼ ،التًبية الإسلبمية
 (23:،ص2010فضيل،(11الدراسيةمن مناىج التًبية الإسلبمية في الصفوؼ 

https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%BA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%BA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
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سلسلة أخطاء في المنظومة التعليمية الجزائرية - 2
 سلسلة من الأخطاء الدنشورة في الكتب الددرسية، ،عرفت الدنظومة التعليمية في الجزائر      

مست ىذه الأخطاء ما عدٌه الجزائريوف دينهم كىويتهم الثقافية كالوطنية، كأثار سخطا كجدلا 
توجهاتها الفرانكفونية، ة بؼك، كالدعر2014كاسعتُ، فمثلب عند تولي نورية بن غبريط كزارة التًبية عاـ
ة منها  رىيبة جسيماءخطأبً رصد فقد . أثارت ضجة كبتَة بسبب إصلبحاتها التًبوية التي قدمتها

بً بيعو للتلبميذ الذم في كتاب الجغرافيا الجديد، للصف الأكؿ من الدرحلة الإعدادية، كما كرد : مثلب
اسم فلسطتُ، كقررت كزارة التًبية بعد من ، حيث كضع اسم إسرائيل على الخريطة بدلا 2016عاـ 

 كما كقع كتاب شبو مدرسي في ؛الضجة التي أثتَت حولو سحب الكتاب بحجة أف الخطأ كاف مطبعيا
 كالباقي خليط ا،منهم عرب% 80خطإ فادح حتُ صنٌف سكاف الجزائر على أساس العرؽ، كذكر أف 

بتُ أمازيغ الشاكية كالقبائل كبتٍ ميزاب، كىو الأمر الذم أثار حفيظة الدواطنتُ، متسائلتُ عن سر 
 بحديث البعض ضركرة التعلم بالدارجة، ،ىذا التمييز كىذا التقسيم غتَ البرمء؛ بل إف السيل بلغ الزبى

كعن إسقاط التاريخ كالتًبية الإسلبمية من الامتحانات، ككاف لا بد من حذؼ البسملة من صفحات 
كما قهدٌمت اقتًاحات للحكومة، حوؿ مواد لغرم الامتحاف فيها كتابيا، ... الكتب الددرسية لأنها

كأخرل يتم الاعتماد فيها على أعماؿ الطلبة فقط، لتستخلص النتائج من الأعماؿ السنوية للطالب، 
 معدلات تضخيم؛ مع كلزاكلة تغيتَ نظاـ الامتحاف... ككل ذلك بسييع للتعليم كدعوة إلى التسيب ك

أساسي  كالتاسعة السادسة السنة فيا خصوص ،الدستول ضعف تغطيةؿ ىم،لصاح لضماف التلبميذ
 . لاحقةكوارث دث الواقعية، كتحالتعليم نتائج في الحقائق رمزك ليتم تثانوم،كالثالثة 
لقد تطورت أسئلة الامتحانات الرسمية في :"  حقا مهزلة، لشا حدا ببعضهم إلى التندر بقولو    إنها

أجب على بصيع الأسئلة أك على بعضها، كستتحوؿ : كانت الأسئلة، 1995الجزائر منذ عاـ 
، بل إف بعضهم علق "شكران على قدكمك فحسب، كخذ شهادة لصاحك:  لتكوف2022عاـ

أف أم شخص لؽر بالقرب من مراكز امتحاف البكالوريا، سوؼ ينادل على اسمو في قائمة : ساخرا
الناجحتُ، فلب غرابة أف ترتفع نسبة النجاح في مدارسنا، كفي البكالوريا بل كفي الجامعات أيضا من 

إف نسبة النجاح الدتعالية كالدتتالية الذندسية فيها، كالتي تعلن عنها كزارة التًبية كل . غتَ مؤىل علمي
عاـ كسط ضجة إعلبمية كبتَة، كىذا منذ الشركع في إصلبح الدنظومة، ليست نتيجة معقولة كمنطقية 

مطلقا؛ كنتائج البكالوريا لم تعد معيارنا، كىي لا تعكس حقيقة مستول التلميذ في ظل استشراء 
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 بالتحايل تسمح ظركؼ في كالفركض بذرل الامتحانات؛ بل إف تسريب الامتحانات في الجزائر
 من  الدنتظرة الأىداؼ كفق تبتٌ كلا كشخصية انطباعية بطريقة توضع الاختبارات أسئلة  ككالغش،
تلبمس  أف كيندر الذاكرة كىو للمتعلم العقلية القدرات من بسيطا جزءا تقيس الدقدـ إنها البرنامج

 جزء من تكوف أنها أم الشموؿ إلى تفتقد  إنها.كالتقونً كالتطبيق كالتًكيب كالتحليل الفهم مستويات
 التحصيلي الدستول عن معبرة تكوف فالنتائج ؿ؛ لذا فإف النجاح الحظفي لراؿ يفسح لشا البرنامج، من

، الذم كصف بأنو فضيحة كبرل في تاريخ 2016 تسريب امتحاف بكالوريا يونيو كلعل.الحقيقي
التعليم الجزائرم، إلا بداية تفجتَات منذرة بدا يعقبها، كأكؿ ما تستعر النار من مستصغر الشرر، كما 
بردثت كسائل إعلبـ جزائرية عن لجوء الدائرة الوزارية لبن غبريط إلى خبراء فرنسيتُ من أجل إصلبح 

لزتول الدنظومة التًبوية الجزائرية، ككأف الجزائر عقمت عن إلصاب من يقوـ بإصلبح تعليمها، كلم 
تنجب أم كفاءة تذكر في ىذا المجاؿ، لذا فالدناىج الدقدمة لتلبميذنا ليست مدركسة كلم يراع في بنائها 

 ليس أناس إلى التًبوية الدنظومة إصلبح أمر عندما أسًند شاىدنا لقد ؼمستول الدتعلمتُ كحاجاتهم،
 معقد بعضهم إف بل طيبة؛ نية كلا متميزة بذربة لا رشيد، فكر كلا رأم سديد الديداف، لا ىذا في لذم

كلا زلنا  السيئة، الإصلبح ىذا نتائج حضاريا؛ لقد عشنا كمنهزـ علميا، مستلب فكريا نفسيا كلزدكد
 .نتجرع غصصو كمرارتو لحد الساعة، كما خفي سيكوف أعظم

 :الاعتماد الخاطئ لمنهجية المقاربة بالكفاءات- 3
للتعليم بالطريقة الجديدة، أم تلك التي تفرضها الدقاربة ينن  أبدا مهيئكفلم يكن الدعلم      

بالكفاءات فهذه الدقاربة بالكفاءات تستند إلى فكرة أف الطالب لؽتلك معارؼ قبلية، كخبرات 
مكتسبة سابقة، كيكفيو توظيفها مع مساعدة من الدعلم إف استلزـ ذلك، حتى لػقق لستلف الكفاءات 

في لستلف الوضعيات؛ كىذا ليس صحيحا على إطلبقو، كاف سلمنا جدلا بأنو قد يكوف ىذا 
صحيحا، فاف اعتماد الدقاربة بالكفاءات قد تصلح لقلة قليلة من التلبميذ دكف أغلبهم؛ خاصة إذا 
علمنا انو بً فرض ما اصطلح عليو بالدقاربة بالكفاءات، فرضا لازما دكف مناقشة لزتواىا كقيمتها، 
فقط لكوف مؤلفها فرانكفوني، كالدتتبع النبيو سيلبحظ الغياب الكلي لبيداغوجيا الإدماج ىذه من 

ة الأكركبية، بدا فيها الدنهاج التًبوم للمستوطنة الفرنكفونية البلجيكية التي ينتمي عليميبصيع الدناىج الت
ؿ الدرجعيات الأكركبية للببراد الأكركبي مع أف ؾكزافيي ركجرز نفسو كاضعي ىذه الدقاربة، الددعو إليها 
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للتًبية، لا اثر فيها لشيء اسمو بيداغوجيا الإدماج كالدقاربة بالكفاءات، إنها يا صاح جعجعة بلب 
. طحتُ

 كتظاظ الأقسامإ- 4
 ا تلميذا في القسم الواحد، كالأسوأ من ذلك أنو50 إلى 40 بعض الددارس على تكديسترغم     أ

كأغلب الددارس في الدناطق الداخلية ذات البرد  كسائل بدائية، أم سبورة كقطعة طبشور، تلكبً
لا لؽكن للمعلم كإف كاف لؽتلك كفاءات عالية ، كفي ظل ىذه الظركؼالقارس شتاء منعدمة التدفئة، 

أف يقوـ بتنمية كفاءات تلبميذه الذاتية، لاكتظاظ الأقساـ، لشا لغعلو مثلب فضلب عن أف لػس بالرضا، 
عن تكوين أفواج عمل على النحو الدطلوب في النظاـ الجديد، كعقبة أخرل بروؿ دكف القياـ بتقونً 

الدكتبة كلسابر العلوـ :  كما أف الوسائل التًبوية كالدرافق اللبزمة مثل؛مستمر جاد لذم كمراقبة نشاطاتهم
 منعدمة في أغلب الددارس، إضافة إلى مشاكل ىيأك  مهتًئةكلها .. .كلضوىاكقاعة الدعلوماتية 

 في أمالصفوؼ التي بذعليك تشعر بالغثياف فور رؤيتها، لقلة الإىتماـ بها من الناحية الجمالية 
 . كتكره الذىاب إليها،نظافتها، لشا لغعلك تكره الددرسة بكل معتٌ الكلمة

   كثافة الحجم الساعي-5
 مساءا، باستثناء 5 صباحا إلى الػ8يقيٌد التلبميذ في الدؤسسة بجدكؿ زمتٍ مغلق بإحكاـ، من اؿ      

يومتُ من عطلة نهاية الأسبوع، اللذين لؼصص جزء منهما للبستًخاء كالدراجعة، فإف التلبميذ لا 
لؽلكوف أم كقت فراغ خلبؿ الأسبوع للبحث عن الدعلومات، كبرضتَ للمشاريع التي تسند لذم في كل 

الدتوسط يطالب  كأالإبتدائي الصف في يدرس  تلميذا أفمادة، كترىقهم ماديا كمعنويا؛ فهل يعقل 
بكتابة بحوث، كليس من الددىش أف يستلم الدعلم بحوثا تفتقر إلى أدنى معايتَ الجدية، بل كثتَا ما 

 أك ألصزه ،تكوف تلك البحوث لررد نسخ طبق الأصل لعمل كحيد قاـ بو تلميذ لؽلك إمكانيات مادية
كبالتالي يستحيل على الدعلم تقولؽو، كمنحو أم ملبحظة جادة، ىذا إف ! نتًنتألو صاحب مقهى 

.  قرأه أصلب
 إشكالية التأطير- 6 

 ،تعتبر إشكالية التأطتَ إشكالية الإشكاليات، فأغلب الدؤطرين كالدتخرجتُ في السنوات الأختَة       
 بلو التًبوم، كمن جهة ؛ليس لديهم مستول تعليمي مقبوؿ، الأمر الذم حدٌ من أدائهم التعليمي

ثانية تعاني الدؤسسات التًبوية من نقص التأطتَ، كفي سبيل تغطية العجز تلجأ إلى سياسية 
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التي بذعل من عطاء الدؤطر لزدكدا، لعدـ ارتباطو بدنصب عمل دائم، لكونو في حالة  الإستخلبؼ
 إذالا علبقة عضوية تفاعلية، ىذا ، بحث عن عمل الأمر الذم لغعل علبقتو بدنصبو علبقة ميكانيكية

 بدا فيهم  الدختلفةف جل معلمي كأساتذة أطوار التعليم أنو لؽلك ناصية التدريس، حيثأافتًضنا 
أما ثالثة الأثافي فهي الدسألة التي ... الجامعيتُ، لا رصيد لذم في العتَ كلا في النفتَ، لا نقتَ كلا قطمتَ

لؽكن إدراجها برت ىذا العنصر، كىي الظركؼ الدهنية كالاجتماعية التي لػياىا الددرسوف، كالتي لا 
تسمح لذم بإعطاء اىتماـ أكبر لعملهم الدتمثل في التأطتَ كالتكوين، فبخصوص مسألة إعداد الدعلم، 

 معهدا كاف يهتم بتكوين 60بزلت كزارة التًبية عن مهمة إعداده كتكوينو، كاستغنت عن ما يزيد عن 
 الددربتُ الدكونتُ  كفريق من الدربتُ،الدعلمتُ، مع أف الدعلم لػتاج إلى بيئة خاصة، كمناىج مدركسة

... مـبعالم الطفولة كمشكلبت التعلكباع لذم إلداـ الذين ، الدتخصصتُ
 إشكالية التسرب والعنف المدرسي -7

لوحظ في السنوات الأختَة تفشي ظواىر خطتَة جدا في الددارس، كمنها انتشار ظاىرة التسرب       
، التًبوم الإصلبح لزاكلات رغمؼكالعنف على بصيع الدستويات التعليمية، خاصة بالنسبة للذكور، 

 مالددرس التسرب الدراسي، الفشل الددرسي، الإخفاؽ، إلا أف كماؿ ككقت جهد من صرؼ  ماكمع
 برقيقم، كرض المي ستولالم بلوغ على الجزائرية الددرسة عجز ظاىرة إلى اقبصيع  تشتَصطلحاتـكىي 

كذلك لجملة أسباب على رأسها، أف التعليم في كقتنا ىذا لا يؤدم دكره،  دة،نشوالم التًبوية الأىداؼ
فأكبر نسبة للبطالة توجد بتُ خرلغي الجامعات، كفتح لرالات مهنية لا تستدعي تكوينا علميا عاليا، 

لشا حدا بالدراىقتُ إلى ترؾ التعليم، كالتوجو للبلطراط في لراؿ العمل الذم يدر عليو ربحا ماديا، 
كمكانة سلطوية لذلك كجد الشباب بغيتهم كضالتهم في السلك العسكرم كعلى رأسو الشرطة 

كالدلبحظ أيضا أف جرائم الضرب كالجرح كالقذؼ، بل كحتى القتل أصبح من الظواىر . كالجيش
 الجامعات، ككثتَا ما يقوـ التلميذ حتىالدتفشية في مؤسساتنا التًبوية، سياف في الدتوسطات كالثانويات ك

لوحده أك مع زملبئو بإشباع معلميهم كأساتذتهم ضربا كشتما، كإىانتهم بل كحتى قتلهم، كىي ليست 
كىذا ليس من قبيل الصدفة، كإلظا ىو نتاج ... بالحالات الشاذة أك الدعدكدة، بل تعددت كتكررت

 تتفاعل ضمنعدة  لسرجات تشكيل في فاعلة عوامل... تفاعلبت اجتماعية كسياسية كاقتصادية
 كإلظا من ، إداريالاالأخرل أدت إلى استفحاؿ ىذه الظاىرة التي لا لؽكن معالجتها قضائيا ك العوامل

 ...ا كنتائجهاخلبؿ معالجة أسبابها كعللو
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  لازمةنتيجة
الإشكالات التي لؽكننا أف نتف كشذرات ميقتطىعات، من بحر من  فهذه غيض من فيض،       إنو

نضيف لذا أخرل، مثل غياب دكر الأسرة، كقلة الاىتماـ بالتلبميذ، كانعداـ دراسة مواىبهم 
 كبتُ الدسئولتُكشخصياتهم بهدؼ توجيههم كإرشادىم، إضافة إلى انعداـ التشاكر كالحوار بتُ 

فتح النقاش ت كلم ،الحكومة لم تفتح صدرىا للآراء الدعارضةؼ ،العاملتُ في الحقل التًبوم التعليمي
تقرير بن زاغو سعى إلى ؼ كالدربتُ، للآباء مشاكرةطبق دكف مشاركة كلا بل  ،كالدثقفتُكالدعلمتُ للمربتُ 

سعى إلى تهميش بل كالتنصل من إرث الددرسة كبرييد كتهميش كافة بذارب الإصلبح السابقة، 
فصوؿ التقرير لم آنذاؾ؛ ك كلزاكلة الاستغناء بشكل كلي كجذرم عن الددرسة القائمة ،الأساسية

بن عليم، التي قاـ بها  التلاستصلبح الفشل الكامل بعض أسباب قىذؼتناقشو حتى الذيئة التشريعية، 
 كثتَا تعاني الجزائرية الددرسة أف خفي غتَ فإنولذا . كبن بوزيد كبن غبريط كمن على شاكلتهمزاغو 

 كعوامل الدعوقات من كالوقاية ،التًبوم الدردكد ضعف مظاىر لعلبج تقونً إلى كبرتاج ،الدشاكل من
 فلسفة تربوية من تتأسس ة،شامل إستًاتيجية كفق كالإجراءات التدابتَ بابزاذ كذلك، الددرسي الفشل

 اعتماد  بدؿكالالصاز التخطيط حركتي في حيوم عملي أسلوب التزاـ يعتٍ كىذا ،كاضحةتعليمية 
 القسم إلى من الانتقاؿ الحد لأجل ،الديداف في الدتابعة دكف من التشريعي بالنص التغيتَ أسلوب
 عليو ،كالتخلف كالرجعيةبالإلضراؼ  السابقة  الددرسة يتهم منكإف .  كلا ضوابط مقاييس بلب ،الأعلى

 كفاءات ذكم اؿالدتمدرستُ الآلاؼ من عشرات من منها بزرج التي الددرسة غتَ آخر مكانا لغد أف
 (121:،ص2003كلد خليفة،) 12.الخارج كفي داخلاؿ في قدراتها أثبتت التي

: بعض الاقتراحات
 ، بل نتج عنو علبج ناقص،التٌشخيص الجزئي الديداني لاحتياجات الدؤسسات التًبوية      إف 

، كعوض البحث عن لا حصر لذامشلوؿ فالددرسة الجزائرية لا تستَ قدما، بل إنها تتخبط في مشاكل 
 في مشكل اربذاؿ الدسئولوفسقط مكبزصيص لرموعة علمية تقتًح الحلوؿ كتتبناىا،  حل لإشكالياتها

  .للتعليم في الجزائركاللبحق لصر عنو الوضع الدأساكم الحالي مالحلوؿ كترقيع الدرقٌع، لشا 
لؽكننا إلا أف نتفق على حتمية الفشل الذم يتًبص بالطريقة الجديدة في التعليم، كالتي  كلا      

أقحمت على عجل من دكف علم كلا استشارة أىل الاختصاص، فلب يسعها إلا أف تفشل، لتهدد 
  .بذلك مستقبل جيل كامل من الدتعلمتُ، كالله الدستعاف
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 :ما يليتتضمن  عمل اتخطو اعتماد كلؽكن 
. لغة كثقافة مكتسبات الأمة العلميةدين ككضع قوانتُ صارمة كرادعة لدن يتلبعب ب - 1
.  لغب أف يكوف الإصلبح بإشراؾ بصيع الدعنيتُ، أم الدعلمتُ كأكلياء التلبميذ كالنقابات- 2
. خفيف الحجم الساعي الدراسيك ،بزفيف البرامج التعليميةبالتمدرس  ظركؼ برستُ- 3
. الرجوع إلى طريقة التدريس بالأىداؼ بدؿ طريقة الدقاربة بالكفاءات- 4
. بناء ىياكل تعليمية جديدة لرفع الضغط كالاكتظاظ من الأقساـ لاستيعاب باقي الدتعلمتُ- 5
.  كالاستماع إلى انشغالاتهم،الرفع من أجور الددرستُ كإعطائهم برفيزات- 6
التمدرس  نفقات تقليص، كالتعليمية الدؤسسات ستَ لظط في النظر إعادة- 7
 .البيداغوجية كالطرائق التعليم برامج كمضموف نوعية برستُ- 8
 .للتقونً أكثر عناية إعطاء، كالتعليم كسائل نوعية برستُ- 9

 كنوعيا، يتحسن كميا أف عليو لزكوـ الجزائرية للمدرسة التًبوم الدردكد فاف ذلك على كتأسيسا      
 الجزائرية للمدرسة التًبوم قدرة الدردكد كامتلك الوطنية، الحاجات إشباع على القدرة مرتبة بلغ ىو فاف

 الدمكن من فليس منو، تتأسس التي التقولؽية العلمي كالدتابعة التشخيص من مزيد إلى بحاجة موضوع
كإف التحدم الأساسي أماـ الدناىج الدراسية اليوـ ىو إلغاد طرؽ  .الركتينية الإدارية الأساليب اعتماد

كخطط كبرامج تعليمية، تستطيع أف بروٌؿ الدعلومات الددرسية إلى كفاءات كمهارات عملية، كإعطاء 
قيمة حقيقية لأىل التعليم كاحتًامهم، كتوفتَ متطلباتهم لأنهم سدنة العلم كمن دكنهم لن تقوـ للتعليم 

 مهما كالتعليمات النصوص إصدار تكفي فيو لا الأحسن لضو التغيتَ بأف يقينا بات فقدقائمة؛ 
كأما إف أردنا حلب للمشكلة الاقتصادية، فلب ينبغي ؛ فصاحة كىاغصائ كأبدع ،حزما مضامينها التهبت

على الددارس أف تنتج منتجتُ للعمل، بدلا من أف تنتج طالبي » أف يكوف على حساب التعليم، بل 
 البطالة في عصرنا، كمفتاح التنمية الاقتصادية ةعمل، كلعل الآخذ بهذا الابذاه ىو مفتاح حل مشكل

 (76:،ص2001كوجك،) 13«.كلها
  :حسن الختام

 إف التعليم في الجزائر على شفا جرؼ ىار، في ظل ،نعقل أك نسمع كنا إف  خلبصة الكلبـ       
تغتَات العولدة الدتوحشة الدتسارعة، كالمجتمع الجزائرم كباقي المجتمعات، بركمو لرموعة من النظم 

 إن الإخفاق الدراسي ظاهرة تصيب كل نظم التربيةذلك ، السياسية كالاقتصادية كالثقافية
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غتَ بريئة، بل إنها مقصودة في  ، لكن أن تزداد حدة في المدرسة الجزائرية فمسألةوالتعميم
التعليم لغب مهمة تسيتَ إدارة كأرل أف نظرم، يراد منها برطيم كتهدنً بقايا القيم العريقة في لرتمعنا؛ 

صادقة لبناء اؿصحيحة اؿقومات المي لديهم الأمانة العلمية، كتوكل لأشخاص ذكم ضمائر حيٌة، أف 
بب أفراده في التعليم كييوضح لذم ضركرتو، كيعمل على تنمية الدهارات العقلية  نظاـ تعليمي حقيقي، لػي

كمن بشة فإنو يبدك لي أننا مقبلوف على مرحلة حبلى بأحداث ضخمة تتًل، . ـكالفكرية كالإبداعية لو
، فإذا ىي عاصركسيتم تغيتَ كثتَ من معالم الدكلة الجزائرية الم ة، كالتي أنشئت ليتفيأ ظلبلذا العموـ

إلا جزء من عملية متًامية الأبعاد  الددرسة الجزائريةكما تتحوؿ إلى غنيمة يستفيد من ريعها الخصوص، 
تبتٌُ ذلك من ، إف صلحت النوايا، م نوعيعليميتتوفر على موارد كفيلة بإنتاج مردكد ت كالأطراؼ،
  .كلله الأمر من قبل كمن بعد. لرددا إنتاج مثيل لذالؽكن إعادة التي بزرجت منها، كالتي لطب خلبؿ اؿ
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:  ملخص
تتلخص فكرة البحث في برديد عناصر الدكوف التداولي في الصّورة البيانية من خلبؿ مدونة تراثية ىامة عرض فيها 

عبد القاىر الجرجاني بوضوح ىذه الدفاىيم التداولية، وتقديم لزاولة إجرائية تتمثل في ربط اللسانيات بالتداولية في قراءة 
إذ نتوصل من خلبلذا إلى برديد مفهوـ الصّورة البيانية في التًّاث البلبغي العربي، واستخلبص أىم العناصر التّداولية . تراثية

 .الدتصلة بدفهومها مع ضبط الدكوف التداولي للصورة عند الجرجاني
 .التّداولية، الدكوف التّداولي، التًاث البلبغي، الصّورة البيانية: احيةـكلمات مفت

Abstract: 

The idea of the researchissummarized in determining the elements of the 

pragmatic component in the graphic image , through an important 

heritageblog, in which Abdul Qaher Al-

jurjaniclearlypresentedthesepragmatic concepts, and introduce a 

proceduralattemptrepresented in likinglinguistics  to pragmatics in a 

traditionalreading  

In it, we arrive  et defining the concept of the graphic image in the 

Arabrhetoricalherirage, and extracting the most important 

pragmaticelementsrelated to the concept of the image. Withadjusting the 

pragmaticcomponent of the graphic image at Al-Jurjani  

Keywords:Pragmatic;Pragmaticcompnent; rhetorical heritage; Graphic 

image. 
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 : مقدمة .1
2.  

تطور الدّرس اللػّغوي عامة والبلبغي خاصة، فظهرت النػّظريات البلبغية الغربية الحديثة والجديدة، 
وأصبح من الصّعب إيقاؼ ىذا الطوفاف الدعرفي الذي تصبّو الدطابع، فػما كاف علينا إلا أف نستفيد منها 

 علم الاستعمال-، أو ما يػُػػعرؼ بػ -النّظرية التداولية-ونستثمرىا، ومن بتُ ىذه النّظريات الحديثة 
، إذ تعد التداولية اليوـ لزورا للعلوـ اللسانية والعلوـ الإنسانية،  حيث أصبحت مصبّ اىتماـ -للـّغويا

الكثتَ من العلوـ التي تهتم بالإنساف وفكره اللغوي كعلم الاجتماع وعلم النفس والفلسفة وغتَىا، وجاءت 
القدرات الإنسانية : لتفسر الظاّىرة اللغوية في إطار يتقاطع مع الإطار الذي عرفتو اللسانيات وعلومها وىو

 .للتواصل اللغوي
 موضوع يختص بدراسة القوانتُ الكلية للبستعماؿ اللغوي، ويهتم أيضا بالدعتٌ، وببعض فالتّداولية

في - مصطلحا-الأشكاؿ اللّسانية التي لا يتحدّدُ معناىا إلا من خلبؿ استعمالذا، إلا أنوّ لم يعثر عليو 
الدّراسات البلبغية العربية قديدا، لكن ىناؾ الكثتَ منها من تناولت مباحثا تعتبر الآف من صميم التّداولية 

 السكاكيوالجرجانيوالجاحظ و غتَىا، وىذا ما نجده مثلب عند كالمقام والسّـياق وأفعال الكلام
 .وغتَهممن البلبغيتُ

  ونجدُ علم البلبغة يلتقي مع الدّرس التداولي في التأثتَ على الدتلقي من خلبؿ مبدأ مناسبة الكلبـ 
 عند التػّداوليتُ حديثا، كما يعُتبر القصدية، أو ما يعُرؼ بدبدأ "لكلّ مقام مقال": لدقتضى الحاؿ في مقولة

 النقطة الأساسية التي يلتقي فيها علم التداولية مع مباحث البلبغة، ولا يكادُ أي خطابٍ يخلو الخطاب
، فالصورة البيانية إحدى الظّواىر البلبغية التي التقت فيها مع الدباحث التػّداولية، وبخاصة  البيانيةمن الصور

 -.دلائل الإعجاز-في مدونتو- عبد القاهر الجرجاني-عند مؤسس علم البلبغة العربية
ما ىو القدر الدراسي الذي حظي بو مفهوـ الصورة في وبناءً على ىذا نطرح الإشكاؿ التالي؛   

التًاث البلبغي العربي؟ وفيم تتمثل الأبعاد التداولية في دراسة الصورة البيانية؟ وكيف يتشكل الدكوف 
 التداولي للصورة البلبغية عند الجرجاني؟
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 القائم على التحليل والتًكيب، كوف المنهج الوصفي الإشكاؿ اتبعت ا وللئجابة عن ىذ
 المنهج التاريخيولا يخلُ من التحليل والتًكيب، بالإضافة إلى بلاغية تداوليةالدوضوع يتناوؿ قضية 

وتبياف  التاريخية لذذه الظاىرةالتطورات رصد دفــــــــبهالدناسب لتتبع الظاّىرة البلبغية عند العرب قديدا، 
 .تلبقي التداولية مع البلبغة العربية في دراستهما للصُّػورة البيانية دراسةً لسانيةمواطن
: البيان والصُّورة البيانية .3

يعتبر علم البياف أحد أىم علوـ البلبغة العربية في التقسيم التعليمي للغة، وقد يوصف بلفظ 
الرحمن، علّم « :البياف عموما الدنطق الإنساني الذي فضل بو على سائر الحيواف، مصداقا لقولو تعالى

  » 1.القرآن، خلق الإنسان، علّمه البيان
 :في التراث البلاغي العربي. 1.2

لم تسلك لفظة البياف خلبؿ رحلتها في تاريخ البلبغة العربية مسارا دلاليا واحداً، بل تطورت 
دلالتها من عصر إلى عصر حتى اكتسبت في القرف السابع الذجري صبغة الدصطلح العلمي، إذ أصبحت 

علم -في نظرىم- ومن تبعو من البلبغيتُ لا تعتٍ سوى الصّورة التي اختص ببحثهاالسكاكيعلى يد 
 .البياف

إفّ دلالة لفظة البياف قد مرّت في موروثنا النقدي -: على وجو الإجماؿ– و نستطيع القوؿ 
:  والبلبغي بدراحل ثلبث

 الكشف والإيضاح،فقد استخدمت أولا بدعناىا اللغوي أو الدعجمي؛ إذ كاف يقصد بها  - أ
 ،التعبير الفنيثمّ استخدمت ثانيا مرادفا لدصطلح البلبغة؛ أي أنها كانت تعتٍ  - ب
على نوع خاص من الصّور ىو - بعد الفصل بتُ علوـ البلبغة–ثم أطلقت أختَا  - ت

 2.الصورةالمجازية
رى التّخصيص وصبغة الدصطلح العلمي، فلم يعد لذا ذلك ػػمُنذ القرف الخامس الذجري أخذت مجو

 عبد القاىر الجرجاني البياف لررد كما لا يرىالددلوؿ الواسع الذي استخدمت فيو من قبل كما رأينا، 
الكشف عن الدعتٌ أو الدلالة عليو بأي لوف من ألواف الدلالة، بل ىو يعتٍ لونا خاصا من ألواف الدّلالة 

وىو الدّلالة الفنية، تلك التي لا تتحقق إلا بالعبارة الفنية في الشعر أو النثر، فعاب على السّابقتُ توسعهم 
. في معتٌ البياف، و إدخاؿ الدّلالات غتَ الفنية بل غتَ اللغوية أصلب في حوزتو
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 إنّك لا ترى علما ىو أرسخ أصلب، وأبقى فرعا، « :دلائل الإعجازيؤكد ذلك قولو في كتابو إذ 
وأحلى جتٍ، وأكرـ نتاجا، وأنور سراجا من علم البياف الذي لولاه لم ترَ لسانا يحوؾ الوشي، ويصوغ 

إلا أنّك لن ترى على ذلك نوعا من العلم قد لقى من الضيم ، (...)،الحليّ، ويلفظ الدّر، وينفث السّحر
، لا يعلم أف ىاىنا أسرارا ودقائق طريق العلم بها الروية والفكر، (...)ما لقي، ومتٍ من الحيف بدا متٍ بو، 

ولطائف مستقاىا العقل، وخصائص معاف ىدوا إليها، ودلوا عليها، وكشف لذم عنها، وأنها السبب في أف 
  » 3.عرضت الدزية في الكلبـ

 ومن تبعو من السّـكاكيأمّػػػا بعد الجرجاني فقد تّم الفصل بتُ علوـ البلبغة الثلبثة على يد 
. البلبغيتُ، مما أدى إلى انحصار دائرة علم البياف في الصورة البيانية من تشبيو واستعارة وكناية ولراز

ىذا عن الصورة البيانية وعلم البياف بتُ التعميم والتخصيص في مستَة التًاث العربي، أما الصورة 
.  البيانية في ضوء الدفاىيم التداولية الحديثة، فسنحاوؿ بسطو فيما يأتي من السطور

:  الصّـورة البيانية في ضوء التـّداولية .3.2
، ولزور اللغة الفنية دور ىاـ في إبانة الدعتٌ البلبغي للخطاب، ولذلك تعتبر رمز للصورة البيانية

 في إبانة الدعتٌ أو غموضو، وىو ما يجعلها أهمية بالغةالاستعماؿ اللغوي، والتواصل الإنساني، لدا لذا من 
.  تأخذ مكانها الذاـ في مفاىيم التداولية

ىي ابذاه لغوي ظهر وازدىر على ساحة الدرس اللساني الحديث والدعاصر، فاللّسانيات التداولية
يهتم بدراسة اللغة أثناء الاستعماؿ، ولعلّ ىذا ما جعلو أكثر دقة وضبطا، حيث يدرس اللغة أثناء 

. استعمالذا في الدقامات الدختلفة
 في سبيل دراستها للغة بأقطاب العملية التواصلية، فتهتم بالدتكلم داوليةـسانيات التّ ـاللّ  وتعتٌ 

راعي السامع أثناء الخطاب، كما تهتم بالظروؼ والأحواؿ ػػػومقاصده، بعػددِّه لزركا لعملية التواصل، وتُ 
الخارجية المحيطة بالعملية التواصلية، ضمانا لتحقيق التواصل من جهة، ولتستغلها في الوصوؿ إلى غرض 

 4.الدتكلم و قصده من جهة أخرى
 مبحث لساني كونهاقد أصبح من الصّعب تقديم تعريف للتداولية يلُمّ بجميع جوانبها، وعليو؛ ؼ

ونظرية تتقاذفها مصادر معرفية عديدة، إذ لكل مبدأ من مبادئ التداولية مصدر خاص انبثق منو، كما أنّها 
. تتداخل مع عديد العلوـ
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 :التداولية عند الغــرب - أ

غوي على غتَ الدراسات السابقة للسانيات التي ػ اىتمت التّداولية بدراسة الكلبـ أوالاستعماؿ اللُّ 
 إفّ عملية توجيو (b. Philippفيليب بلانشيه)يقول أقصت الكلبـ واىتمت باللساف فقط، حيث 

التّحليل نحو الكلبـ ليس لررد دراسة الكلبـ بالدصطلح السوستَي، ولكنّها في الحقيقة دراسة اللغة في 
 5.كليتها بدا فيها الكلبـ

تهدؼ ... « :ضبطه لمفهوم التداولية في فقد قال (F.HALLYNفردناندهالين)أمّا 
التػّداولية إلى بلورة نظرية أفعاؿ الكلبـ، أي نماذج لرردة، أو مقولات تصدؽ على السّػلوكات الدلموسة 

 »6.والشخصية التي ننجزىا ونحن نتكلم
المكون « ، فهو يرىالدراسة التداولية بالسّـياق(.DominicManganoمنغونو) ويربط 
 يعالج وصف الدلفوظات في سياقاتها، حيث تسعى التّداولية إلى برديد قصد الدتكلم من خلبؿ التدلالي

سياؽ لزدد، ومن خلبؿ برديد السياؽ يدكن استخراج متضمنات القوؿ، فالتّداولية تدرس الطريقة التي 
يستخرج بها الدخاطب مقتًحات متضمنات القوؿ من خلبؿ ما يقاؿ داخل سياؽ مفرد، حيث يحاوؿ 

 »7 من خلبؿ دراسة العلبقة بتُ الدعتٌ والسياؽللمعنى الضمني إبراز البعد التداولي (منغونو)
بأنها براوؿ الكشف عن الدقدرة الإبلبغية التي « ؛(فرانسوريكاناتي)و (ماري ديير) ويعرفها 

 »8.برققها العبارة اللغوية، وتدرس بذلك دلالة اللغة في الاستعماؿ
فهي جزء من علم أعمّ وىو دراسة التعامل اللغوي من حيث ىو « ؛(أوستين)أما التداولية عند 

جزء من التعامل الاجتماعي، وبهذا الدفهوـ ينتقل باللغة من مستواىا اللغوي إلى مستوى آخر، ىو الدستوى 
الاجتماعي في نطاؽ التأثتَ والتأثر، فالتداولية تدرس الاتصاؿ اللغوي في إطاره الاجتماعي، بالكشف عن 

الشّروط والدعطيات التي تساىم في إنتاج الفعل اللغوي من جهة، ما تبحث في فاعليتو وآثاره العملية من 
 »9.جهة أخرى

: فإذا أردنا أف نوجز ىذه الأقواؿ فإننا نسجل النقاط التالية
 التداولية علم يهتم بدراسة اللغة الإنسانية في الاستعماؿ. 
 عملية توجيو التحليل نحو دراسة اللغة في كليتها بدا فيها الكلبـ 
 تسعى التداولية إلى الكشف عن الدقدرة الإبلبغية التي برققها العبارة اللغوية. 
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 التداولية بحث في الدلالات التي تفيدىا اللغة في الاستعماؿ. 
: التداولية عند العرب - ب

بوصف « أوؿ باحث أدخل علم التّداولية إلى الثقّافة العربية، وقد خصهاطه عبد الرحمان يعُدُّ 
 » 10.كلّ ما كاف مظهرا من مظاىر التّواصل والتّفاعل بتُ صانعي التًّاث من عامة النّاس وخاصّتهم

إف التداولية تعتٌ بالشروط والقواعد اللبزمة الدلبئمة بتُ أفعاؿ «  فقد قاؿ؛صلاح فضلأمّا 
 »11.القوؿ ومقتضيات الدواقف الخاصة بو، أي العلبقة بتُ النّص والسياؽ

 وجود ىذا الاىتماـ التداولي في التًاث العربي من خلبؿ مسعود صحراويوأثبت 
، فبيػّن أف فلبسفة التحليل درسوا عدة ظواىر لغوية من وجهة نظر "التداولية عند علماء العرب:"كتابو

الإحالة والاقتضاء، والاستلزاـ الحواري، ومفهوـ الافتًاضات الدسبقة، وظاىرة الأفعاؿ : تداولية أهمها
الكلبمية، موضحا أف قضية التداولية ىي؛ إيجاد القوانتُ الكلية للبستعماؿ اللغوي والتعرؼ على القدرات 

 12.علم الاستعماؿ اللغوي: الإنسانية للتواصل اللغوي وتصتَ التداولية من ثم جديرة بأف تسمى
من خلبؿ اقتًاح ىذه التّسمية، وبرديد ىذه الدفاىيم عند الغرب، راح يثبت وجود ىذا الاىتماـ عند 

.  العرب من خلبؿ التمييز بتُ الخبر والإنشاء، واىتماـ الأصوليتُ والنحاة بظاىرة الأفعاؿ الكلبمية
 :المكون التداولي .4

ّـ في الكشف عن الدعاني الدضمرة وكيفية تشكلها، ففي النّظرية مكون التداوليلل  دور ىا
الدقابلة للمعاني الأولى الصّريحة، فهو  (الخفية/الدضمرة)الاستلزامية يأخذ ىذا الدكوف بإنتاج الدعاني الثانية 

-. بلاغية-دلالة مقاميةالدكوف الذي تلتقي فيو الدّلالتاف الصّريحة والدضمرة، إلا أنّهما يندلراف فينتجاف 
والغاية من استعماؿ الدكوف التّداولي في أبعاده الاستعارية والمجازية والكنائية ىو تصوير الدضمر من 
الدعاني أو اشتقاقها أو اقتضائها أو استلزامها، وىي وسيلة يتيحها استعماؿ اللغة وتتفنن في عرضها الذّات 

 13.الدتكلمة
: عناصر المكون التداولي في الصورة البيانية. 1.3

  :عناصر الدكوف التداولي في الصورة البيانية يدا يليوتتمثل 
وىو الجزء الأىم والأساسي من بنية الفعل الكلبمي، ويعتٍ : الفعل المتضمن في القول - أ

التصرؼ الإرادي الذي ينجزه بالكلبـ، إنو الإنجاز الذي يؤديو الدتكلم بدجرد تلفظو 
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الأمر، النهي، الاستفهاـ، التعزية، التهنئة، الوعد وغتَىا من : بدلفوظات معينة، ومن أمثلتو
 .الدضامتُ التي يتضمنها أي فعل كلبمي

التي بواسطتها بريل العلبمة اللغوية على أي شيء في الوظيفة اللغوية  ويراد بها :الإحالة - ب
العالم الخارجي، وقد تبتُ لفلبسفة التحليل كما للسانيتُ أف كل علبمة لغوية تؤطرىا ثلبثة 

 .الداؿ، الددلوؿ، والدرجع: مكونات
 والاقتضاء لو صلة بالإحالة، والدقصود بو أف صدؽ جملة ما متضمنة لاسم علم :الاقتضاء - ت

 .يقتضي أف تكوف لذذا العَلَم إحالة، قد يكوف مع الجملة الدثبتة أو الدنفية
 ،الصورة اللغوية و الصورة المنطقية للجملة - ث
 14،الافتراض المسبق - ج
تقوـ ىذه النظرية على فكرة جوىرية، وىي أفّ جػػمُل اللغة تدؿّ : التخاطبي/الاستلزام الحواري - ح

في أغلبها على معافٍ صريحة وأخرى ضمنية تتحدّدُ دلالتها داخل السّياؽ الذي وردتفيو، 
فالاستلزاـ التّخاطبي ىو عمل الدعتٌ على لزوـ شيء عن طريق قوؿ شيء آخر، أوشيء 

 15.يعنيو الدتكلم و يوحي بو ويقتًحو، ولا يكوف جزءا مما تعنيو الجملة بصورة حرفية

الاستلزام فمن خلبؿ عرضنا للمباحث التي غذت الدّرس التداولي يتضح لنا أف مبحث 
.  ىو جوىر تقاطع علم التداولية مع علم البلبغة في مبحث الصورة البيانيةالتخاطبي/الحواري

 تعد أحد الدكونات التداولية التي تكشف عن الدعاني الخفية نظرية الاستلزام الحواريبدعتٌ أف 
. في الكلبـ، التي لا تظهر بشكل صريح في كلبـ الدخاطب

 :المكون التداولي للصّـورة البيانية عند الجرجاني .2.3

إفّ العديد من القضايا التّداولية التي أصبحت تشكّل المحور الأساسي في اللسانيات التّداولية 
الدعاصرة قد تّم تداولذا في التًاث العربي والبلبغي، حيث سنقوـ بعقد صلة حوارية مع أحد أعلبـ البلبغة 

العربية، وىو عبد القاىر الجرجاني في كتابيو دلائل الإعجاز وأسرار البلبغة، ويتمثل ذلك في دراسة الدكوف 
: التداولي للصورة البيانية عند الجرجاني، ومن أمثلة ذلك
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 المجاز : 

لقد كاف لثنائية الحقيقة والمجاز مكانتهما في التًّاث العربي، حيث يرى البلبغيوف أفّ استعماؿ 
الألفاظ على حقيقتها في أصل اللغة أسبق من استعمالذا المجازي، وكاف منطلقهم في ذلك مقولة الأصل 

والفرع، إذ الحقيقة والمجاز فرع عليها، ويوصف المجاز بأنوّ آلية من الآليات التي تثري الدّلالة بدعافٍ مستلزمة 
برقق القوّة التّعبتَية على مستوى التًّكيب والنص، ىاتو الآية تقوـ أساسا على نقل اللفظ أو التًّكيب من 

 16.معناه الحرفي إلى آخر مستلزـ مع وجود علبقة بتُ الدعنيتُ وقرينة بسنعُ إرادة الدعتٌ الأصلي
من الدعروؼ أفّ صلة الإنساف باللغة تبدأ منذ سنّ مبكرة، أين يتعلم معاني الكلمات الدتواضع  

عليها وكذا التعبتَات اللغوية، ومع مرور الوقت يبدأ في تداوؿ اللغة عبر استعمالذا بحسب الدقاـ ومقتضى 
التخاطب، حيث يكوف بدقدور الدتكلم اختيار النّمط الذي يتلبءـ وسياؽ تلفظو، مماّ يحقّق الإرادة 

الاستعمالية في ظهور القوؿ الدنجز، وذلك بالاستناد إلى قصد الدتكلم، والذي يعمل على التحكم في 
. أنماط إنجاز قولو بحسب معطيات السياؽ

فكاف البلبغيوف ممن ساهموا في بناء نظرية المجاز، وأشهرىم صاحب نظرية النظم عبد القاىر 
الجرجاني، حيث قسم الكلبـ إلى قسمتُ؛ 

خرج زيدٌ، فالدقصود أف بزبر : قسم تصل إليو بدلالة اللفظ وحده، ومن ذلك قولك - أ
 ،بحقيقة عن خروج زيد

وقسم ثافٍ لا تصلُ إليو بدلالة اللفظ وحده، فاللفظ يدلك على معناه الذي يقتضيو  - ب
 17.موضوعو في اللغة، ثمّ بذدُ لذلك الدعتٌ دلالة ثابتة تصل بها إلى الغرض

 وىو مرتبط باللفظ الصريح بالحقيقة،من خلبؿ ىذا التقسيم، يتضح لنا أفّ القسم الأوؿ ارتبط 
 وىو يوحي بدلالات جديدة غتَ بارزة في ظاىره، ولو عدنا بالمجاز،والظاىر والبارز، أما الثاني فقد ارتبط 

القائمة على فكرة أفّ جػػمُل اللغة تدؿّ في أغلبها على معافٍ صريحة إلى تعريف نظرية الاستلزاـ الحواري
وأخرى ضمنية تتحدّدُ دلالتها داخل السّياؽ الذي وردت فيو، لوجدناىا واضحة عند الجرجاني في مفهوـ 

 .النظم
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 كل كلمة أريد بها غتَ ما وقعت لو في وضع واضعها « ؛عرّف الجرجاني المجاز بأنهّوقد 
كلّ كلمة جرت بها ما وقعت لو في وضع الواضع : لدلبحظة بتُ الثاني والأوؿ فهي لراز، وإف شئت قلت

إلى ما لم توضع لو من غتَ أف تستأنف فيها وضعاً لدلبحظة بتُ ما بذوز بها إليو وبتُ أصلها الذي وضعت 
  » 18.لو في وضع واضعها فهي لراز
:   ومن شروط المجاز أف يكوف

 منقولا عن معتٌ وضع اللفظ بإزائو أوّلا،  -
أف يكوف بتُ اللػّفظ حقيقة ولرازا مناسبة بينهما وعلبقة لكي لا يوصف المجاز  -

بالقبح و التّنافر، وىو ما ينتج عنو الغموض و الإبهاـ، فالمجاز لا يعدُّ خروجا لا ضابط لو، بل 
وقد ضرب في ىذا الدوضع مثالا لقوؿ 19.ىو خروج مشروط بالسّتَ على سنن العرب في التجوز

 :الشّاعر
 َو كػػػػرُّ الغداة و مػػػػػػػرّ العشيّ ..:.. أشػػاب الصغتَ و أفنػػػى الكبػػػػت

 واقعٌ في إثبات الشّيب فعلًب للؤياـ، وقد أزيل عن موضعو الذي ينبغي أف يكوف فيو، فالمجــاززُ  -
 لوجدنا أفّ السّياؽ ىو الذي حدّد الدعاني التي يقصدىا الدتكلم، تداولياولو قمنا بالنظر إلى المجاز 

 .فالدعاني الضمنية للقوؿ بردّدت من خلبؿ السّياؽ، وليس الدعاني الصريحة للؤلفاظ
 الكنـاية: 

 وقد ربطو بالمجاز والكناية، فهو اتساعُ يتعدّى البنية الاتساع في القول،بردّث الجرجاني عن 
الظاىرية إلى أغراض تُستفادُ من السّياؽ الذي يردُ في القوؿ المجازي، وذلك من جهة الإثبات الذي يقوـ بو 

يقول الجرجاني في تعريفه الدتكلم، فهو لا يصفُ واقعا معينا، وإنما يسعى إلى إثبات واقع ما، حيث 
راد بالكناية ىا ىنا أف يريد الدتكلم إثبات معتٌ من الدعاني فلب يذكره باللفظ الدوضوع لو في " للكناية؛

ُ
والد

 20."اللغة، ولكن يجيء إلى معتٌ ىو تاليو وردفو في الوجود، فيومئ إليو ويجعلو دليلب عليو
معتٌ أفّ الكناية تتصل بحالة الاستعماؿ التي بتٌ وفقها الدتكلم أغراضو، بهدؼ إثبات صفة ما أو 
واقع ما، وذلك الإثبات مرتبط بالانتقاؿ بالدعتٌ الحرفي إلى الدعتٌ الثاّني الضمتٍ الخفي، وىذا وجو آخر من 

. أوجو استعماؿ الجرجاني لآليات الاستلزاـ الحواري والتػّخاطبي



 

 المكون التـّداولي للصّورة البيانية في التـّراث البلاغي
 -دراسة لسانية تـداولية عند عبد القاهر الجرجاني–

 

141 

 :فيقولويضرب في ىذا الشأف مثالا 
  »21. فلبنة نؤوـ الضحى، بدعتٌ أنّها امرأة متًفة ولذا خدـ« 
لاحظ من خلبؿ الدثاؿ أف ىناؾ اتساع في الدعتٌ، والدراد ىو إثبات صفة الدمدوح وليس ػػفالم

وصفو،  وذلك الإثبات يكوف بإرادة معتٌ مضمراً في السّياؽ بإظهار معتٌ آخر ىو دليل الإثبات، 
فالجرجاني قد أشار إلى مستويتُ من الدعتٌ، الدعتٌ الظاىر والدباشر للفظ وىو غتَ مقصود، والدعتٌ الباطن و 

. الدضمر والخفي وىو الدقصود
 الاستعارة : 

قد قدّـ الجرجاني في باب الاستعارة الكثتَ من الشّواىد، وعدّىا ضربا من ضروب المجاز، ما 
. يجعلها في صميم مفاىيم التداولية

 قد ميّز بتُ حمل العبارة اللغوية  » 22واشتعل الرّأس شيبا« ففي شرحو للآية الكريدة لقولو تعالى؛
، وإف كاف ىو للرأس في  على ظاىرىا وحملها على المجاز، فالدعلوـ أف اشتعل للشيب في الدعتٌ الدستلزـ

اشتعل شيب الرأّس، أو الشّيب في : اللفظ، فلو غتَّنا الجملة وأسندنا اللفظ إلى الشّيب صراحة لقلنا
 23.الرأّس، وتفقد الجملة حسنها وروعتها

واشتعل الرأّس شيبا جو من الخوؼ والإحساس بالفناء، وزاد « :ويساير الجملة على ىذا النّحو
وىو ىنا ليس ضرورة اقتضتها الحاجة إلى مزيد من تصور حركة  (اشتعل)ىذا الشّعور المجاز في قولو تعالى 

الشّيب وبزيلها بعض الوقت في الحس، فلب يستقر في النفس بياض الشّيب وقابليتو للبنتشار، وإنّما تستقر 
 »24.في النّفس الدعاني الدتًتبة على أثاره أو الدصاحبة لو

 نستنتج أفّ الدعتٌ الدباشر في ىذا الدقاـ يفقد العبارة رونقها، وىو ما حقّقو المجاز، ولو قارنا بتُ 
. اشتعل شيب الرأّس، لاتضح الفرؽ الشّاسعُ بينهم: واشتعل الرأس شيبا، وجملة: جملة

 أما لزاولة التّعبتَ عن الدعاني على طريق الأقواؿ التّقريرية فيفقد ىذه الأقواؿ كثتَا من الخصوصيات 
 25.التي يضيفها المجاز عليها، لأفّ المحتوى الدّلالي لا يكوف واحدًا

ورة البيانية في مدونة عبد القاهر ـالإشارات التّداوليةللمكون التّداولي في الصّ ىذه بعض 
، وما نستخلصو من خلبؿ عرضنا لبعض الصور البيانية أفّ عديد النّظريات -دلائل الإعجاز-الجرجاني
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اللسانية الغربية لذا جذور عند العرب، لكن ما نحتاجو ىو دراسة ىذا التًّاث وإحيائو من جديد لدواكبة 
.  التّطورات الحاصلة في لراؿ اللغة

: خــــاتمة .5
إفّ الدّارس للتًاث العربي والدتأمل للنظريات اللغوية الحديثة والددقق في العلبقات والدقاربات بتُ 

القديم والحديث يجدُ أفّ الكثتَ من ىذه النّظريات بحاجة إلى إعادة بسحيص وتدقيق لكشف جذورىا 
الأولى، واستنتاج ما توصلت إليو من جديد، وبناء على ىذا وختاما لدا سبق توصلنا في نهاية ىذا البحث 

: إلى لرموعة من النّتائج الدتمثلة في
تعمق البلبغيتُ القدماء في دراساتهم للبلبغة وبياف حيثياتها الدعرفية نتج عنو تعدّد التعاريف  -

 والدفاىيم، مماّ أدى إلى حدوث التقاء بتُ مفهوـ البلبغة القديدة والجديدة، 
عدـ ضبط مفهوـ واحد للصورة البيانية جعل الدراسات البلبغية لذا بزتلف من بلبغي لآخر،  -

 وصعّب من ضبط ماىيتها،
اعتماد الدّرس التداولي على شبكة برليل معاصرة، تعتمدُ مفاىيمَ من قبيل الأفعاؿ الكلبمية،  -

 والافتًاض الدسبق، والاستلزاـ الحواري،
الدتكلم، الدخاطب، السّياؽ، ولاسيما : أبرز نقاط الالتقاء بتُ البلبغة القديدة والتداولية بسثلت في -

 التًكيز على مطابقة الكلبـ لدقتضى الحاؿ، 
تناوؿ عبد القاىر الجرجاني للصورة البيانية بطرح تداولي من خلبؿ تركيزه على الدعتٌ الخفي  -

 .والضمتٍ للكلبـ
وما ندعو إليو من خلبؿ ىذا الدقاؿ ىو ضرورة البحث في التًاث البلبغي العربي، وإعادة صياغتو 

وفق الدناىج البلبغية الحديثة وتقصي مواطن الالتقاء ومواضع الاختلبؼ لتبياف القيم الجوىرية التي بروزىا 
 .البلبغة العربية، فلب حديث بدوف قديم، ولا نظريات بدوف إرىاصات

 :الهوامش .6
                                           

 1/4:  الرحمن1
 7:، ص2005حسن طبل، 2
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:  ملخص
 و الددرسة و  توصف الرّوضة على أنها مرحلة أساسية في العمليّة التًّبوية و التّعليمية، فهي حلقة وصل بين الدنزل

من جسميّة و عقليّة و لغويةّ و اجتماعيّة، : خطوة أوّليّة في السّلم التّعليمي، وقد ساهمت في تكامل جوانب نموّه الأساسية 
و كان الذدف من وراء بحثنا ىذا ىو الكشف عن بعض أبعاد الرّوضة حسب ما تقدّمة برالرها و نشاطاتها و تبيان مدى 

أهميّتها في العمليّة التّعليميّة من خلال مساهمتها في تنمية الرّصيد اللّغوي، و التّذكير بضرورة العمل على تطوير ىذه 
الأخيرة، بتوفير لستلف الوسائل و الألعاب التّعليميّة، و توصّلنا إلى لرموعة من النّتائج أبرزىا أنها تساىم في تطوير نموّ 

 .الطفّل في لستلف الأصعدة العقلية و الحركية و تنمية الدهارات اللّغوية و تنشئتو اجتماعيا
 .الرّوضة؛ الطفل؛ العمليّة التّعليميّة؛ زيادة الدعارف؛ التّخيل: الكلمات المفتاحية

Abstract: Kindergarten is described as an essential stage in the educational 

process, as it is a link between home and school and an initial step in the 

educational ladder. It is to reveal some dimensions of the kindergarten 

 according to the progress of its programs and activities and to show the 

extent of its importance in the educational process through its contribution 

to the development of the linguistic balance and work on developing the 

latter, by providing various meansand educational games, and we reached a 

set of results, the most prominent of which is that it contributes to the 

development of the child’s growth in various mental levels Movement,  

language skills development and social upbringing.Kindergarten, child, 

educational process, increase knowledge, imagination. 
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 :مقدمة .1

 تعتبر مرحلة الطفّولة في سنّ ما قبل الددرسة من أىمّ الدراحل العمرية في حياة الإنسان، و تبرز أهميّة بداية 
السّنوات السّتة من حياة الطفّل في تكوين شخصيّتو، فالدعالم الرئّيسية لشخصيّة الفرد تتأثرّ و تتشكّل 

و لداّ كانت السّنوات الأولى من عمره . بدرجة عالية بنوع الرّعاية التي يتلقّاىا الأطفال في بواكير طفولتهم
من أحسن فتًات الحياة الإنسانية و أخطرىا كان اىتمام معظم دول العالم في إنشاء رياض الأطفال، و قد 

 ما ىي أىمية الرّوضة في العمليّة التّعليمّية: تطرقنا في موضوعنا ىذا على الإشكالية و التي كانت كالآتي
كيف تؤثرّ ىذه الأخيرة على جوانب النّمو الدختلفة للطفّل؟ ، : ؟  و طرحنا لرموعة من الفرضيّات و ىي

و ىل راعى برنامج الرّوضة سنّ الطفل و مستوى تفكيره؟ و كيف يجب تطوير ىذه الدؤسسة بهدف برقيق 
الأىداف الدرجوّة في العمليّة التّعليميّة ؟ و قد اتبّعنا في ذلك الدنهج الوصفي التّحليلي، و كان الذدف من 

وراء بحثنا ىذا ىو تبيان مدى فاعلية الروضة في العمليّة التّعليمية و التًّبوية و الاجتماعية و لدا لذا من دور 
في  تنشئة الطفّل و إكسابو فنّ الحياة باعتبار دورىا ىو امتداد لدور الأسرة، فالرّوضة توفرّ للطفّل الرّعاية 

الكاملة بكل صورىا و برقّق مطالب نموّه و تشبع حاجاتو و تنمي معارفو اللّغوية و كيفية النّطق الصّحيح 
للحروف و معرفة الحساب و تتيح لو فرص اللّعب الدتنوّعة ليكتشف ذاتو و يعرف قدراتو و يعمل على 

 . تنميتها و يتشرّب ثقافة لرتمعو، فيعيش سعيدا متوافقا مع ذاتو و لرتمعو

 :تعريف الرّوضة .2

الدوضع يجتمع : الروضة .البستان الحسن : الأرض ذات الخضرة، و الرّوضة :" الرّوضة  (روض  )  :لغة/أ
، صفحة 2004ابن منظور، )"و الجمع من ذلك كلّو روضات و رياض و روض...إليو الداء يكثر نبتو، 

299) 

 و 03وسيلة فعّالة تعالج فتًة شديدة الحساسية في حياة الطفل ما بين " تعرف على أنها اصطلاحا  /ب
 (41، صفحة 2008لزمد جاسم، )"  سنوات لأنو تهيئة لدرحلة الددرسة الابتدائية 04
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ربوية تساىم في بناء شخصية الطفل في فتًة زمنية لزددة و  ّّ ما يعني أنها إحدى الذياكل التّعليميّة التّ
 .تهيئتو لدراحل مستقبلية

 سنوات و يقوم التّعليم فيها 6 إلى 3كذلك تعتبر مؤسّسة تعليميّة اجتماعية تربويةّ لسصّصة للأطفال من 
على أساس الأنشطة التًّبوية التي يكتسب الطفل من خلالذا الدفاىيم و الدهارات الأساسيّة للتّعلم بالإضافة 

عبد )إلى غرس العادات الاجتماعية الجيّدة و تعمل الرّوضة على توفير فرص اللّعب و النشاط للطفّل
 (211، صفحة 2013، .الدعطي البغدادي ش

 سنوات و ىي 5 – 3نستنتج من خلال ىذه التعريفات أنّ الرّوضة مؤسسة تعليمية برضر الطفل ما بين 

تقوم على شروط و مناىج علمية تناسب عقل الطفل و عمرىن مكتسبا من خلالذا مهارات و مفاىيم 

 .تساىم في بناءه و ذلك من خلال عدة أنشطة و وسائل خاصة باللعب التّعليمي

      لطالدا مثلّت الرّوضة القاعدة الأساسيّة لدراحل التّعليم الدختلفة، فيها تقدّم الأصول الأولى و الأسس 
الراّسخة التي تقوم عليها العمليّة التّعليمية الدقصودة و غير الدقصودة، و قد أصبحت مرحلة الرّوضة من 

 الدراحل الأساسية ذات الدعالم 

و تم وضع برامج تربويةّ مقنّنة لتقديدها إلى الرّوضة في . و القسمات المحددة و ذات خصائص واضحة
معظم دول العالم فهي تعد من أىم نتائج حركة الاىتمام بالطفولة و دراسة حاجاتها الدختلفة من لغوية و 

انفعالية و اجتماعية، و ىي لم تنشأ لضرورة تربوية فحسب بل لضرورة عملية أيضا، فانتشار الأمية في كثير 
من الأسر العربية و انشغال الوالدين خارج الدنزل أدى إلى تزايد حاجة الأطفال إلى تربية منظمة تهيئهم 

 (31، صفحة 1990عارف مصلح، )لدخول الددرسة

حيث تساىم الروضة بشكل كبير في العمليّة التّعليمة ن و قد نشأت لأسباب تربوية و في الدساهمة في 
تنمية رصيد الطفل كما كان من أسباب ظهورىا و الاىتمام بها حاجة الأسرة العربية في وضع أبنائهم في 
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مؤسسة علمية، ىو انشغالذم بدوام العمل طول اليوم ، فوجدوا في الروضة سبيلهم الأمثل لوضع أبنائهم في 
 .مكان آمن و في نفس الوقت يعلمهم و يثقفهم و يساىم في بناء الدكتسبات اللغوية 

لا تستدعي مؤسسات لتًبية الأطفال الذين ىم في "          لقد كانت ظروف الأسرة الجزائرية في السابق 
 سنوات حيث كانت الأمّهات ىنّ من تقمن بذلك، و لكن بعد خروج  الدرأة 05 إلى 03سن من 

للعمل أصبح الآباء و الأمّهات يرغبون في أن تتوفرّ مؤسسات رياض الأطفال لأنّهم على يقين بأن ىذه 
الدؤسّسات سوف تعمل على إنضاج أطفالذم عقليّا و جسميّا و انفعاليّا و اجتماعيا و بسكّنهم من التّكيف 

 (19، صفحة 2003، .الخوالدة م)مع الددرسة مستقبلا 
فكانت الأسرة الجزائرية في السّابق تربّّ أبناءىا في البيت بشكل طبيعي، و لكن مع سعي الدرأة إلى العمل، 
بات من الضّروري وضع الأولاد في مؤسسة تراعي شروط تربية الطفل سواء لغويا و انفعاليا و تربويا ألا و 

 .ىي الروضة، و التي ساهمت بشكل كبير في إنضاجهم و تكوينهم و تزويدىم بالدعارف و الخبرات
في تنويع و زيادة الخبرات أو "           تتميز الرّوضة بعدة أمور إيجابية عن الأسرة ىذه الديزات تتلخص 

الكفاءة التعليمية الدتوفرة لدى الدعلمات، و كذلك الوسائل التعليمية الدتطورة و علاقة الطفل بأقرانو و أخيرا 
، فللروضة (105، صفحة 1991سبيني، )"الاستخدام الدنظم و الددروس للطرق التعليمية الدلائمة 

صفات خاصة بسيزىا عن الأسرة أهمها أنها تزيد من معارف الطفل و كفاءاتو العلمية من خلال دروس 
 تقدمها الدعلمات وأيضا من خلال الوسائل العلمية من ألعاب و غيرىا 

 :  مبنى الروضة- 3
 : عند اختيار الروضة وجب مراعاة الشروط التالية:موقع الرّوضة و شكلها العام1.3

أن تكون قريبة من سكن الأطفال، و ىناك بعض الآراء التي تفضل أن تنشأ الروضة بجوار الدؤسسات - 
 .التي تعمل بها الأمهات، و ذلك كي يتاح للأم أن تبقى فتًة طويلة مع الطفل

 .أن تكون قريبة من بعض مناطق الرّعاية الصّحية و الخدمات الطبّيعية- 

أن تكون بعيدة عن الدصانع و الأسواق العامة و الدعامل، و الشّوارع الدزدحمة و السكك الحديدية لتلاقي - 
 الضوضاء 
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 .و التّلوث 
 .إلخ...أن تتوفر فيها الدرافق الصحية و الخدمات كالدياه و الكهرباء - 

 .أي مراعاة بصفة عامة الذدوء و الصحة و وجود أماكن خضراء و حدائق 
يقصد بحجم الروضة مساحة الأرض التي لضتاج إليها الروضة لإقامة مبناىا بدا فيو من :حجم الرّوضة2.3

 حجرات 
 .و مرافق تعليمية و إدارية و خدمية وعلى الحديقة

 :تشمل على عدة مرافق تعليمية و إدارية و خدمية: مرافق الرّوضة و تجهيزىا.4
 و تتكون من غرف نشاط الأطفال و ساحات اللعب و الحدائق، و القاعات : المرافق التّعليمية1.4

 .متعددة الأغراض مثل قاعة الدوسيقى، و قاعة العروض الضوئية و قاعة الأنشطة الفنية و الدكتبة و الدسرح
، غرفة (أمامها صالة الأمهات و الآباء  )غرفة الدديرة :  و تتكون الدرافق الإدارية من:المرافق الإدارية2.4

 .الدعلمة، غرفة الأخصائية الاجتماعية أو النفسية، غرفة السكرتيرة
 .و تشمل على الخدمات الصحية، الغذائية:  المرافق الخدمية3.4

غرفة تغيير الدلابس : بالإضافة إلى الدرافق السّابقة لصد بعض الرّوضات بررص على وجود ثلاث غرف أخرى
 (52، 14، صفحة 2001عدس، ).غرفة النوم، الدكتبة

حيث تعمل الدعلّمة في أن تضمّ خطتّها عدّة نشاطات، كما تضم : الخطةّ الدراسية للروضة.5
 .الإجراءات، و يكون القسم الأول من ىذه الفتًة للعمل و القسم الآخر للعب أكثر

إن اللعب أكثر ىنا يعني أن يقوم الطفّل بالنّشاط الذي يرغب فيو، بالطرّيقة التي : حصّة الألعاب1.5
 .يريدىا، و لكن دون أن يزعج الآخرين أو يعرّض الإدارة للتّلف و التّخريب

 و ىي حصة تكون بتغير النشاط، و برتاج إلى جهد بسيط، و :حصّة الاسترخاء و الاستراحة2.5
تكون في وسط اليوم أو نهايتو، حيث قد يذىب الأطفال إلى مشارب الداء أو قضاء حاجاتهم الطبيعية، أو 

 .بالاستًخاء في غرفة غير مضاءة
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 لا يوجد في البرنامج وقت لسصص للمكتبة و لكن الأطفال يستعملونها في حصة :حصة المكتبة3.5
 .اللعب، أو في أي وقت آخر أثناء النّهار

لا شك أن كل طفل شعر بطريقة أو بأخرى، بالقوى الطبّيعية : حصّة العلوم الاجتماعية و الطبيعية4.5
 الحرارة، الضوء: مثل

الحركة أو خبرات عن حياة النبات أو الحيوان، و يجب أن تكون الدعلمة متمتعة بعقلية علمية و ثقافة عامة 
 .حتى تستطيع لرابهة الدواقف الطارئة لاحتياجات الأطفال و استفساراتهم

 يكون فيها بذارب مباشرة أو نصف مباشرة و بذارب لحل الدشكلة، و يعمل فيها :حصّة النّشاط5.5
 .الطفل بيده و فكره

الفنّ يصقل شخصية الإنسان، و يعمل على تهذيبها، و في الفن يجد الطفل متعة، بل و : حصة الففّ 6.5
فرصتو على الإبداع فيعبر عن نفسو بأسلوب ىادف، و يحصل على الشعور بالرّضا و الارتياح من خلال 

 .ما يقوم بو من بذربة يدوية تتناول
 برظى الآلة الدوسيقيّة بالاىتمام لأنها مصدر متعة و إثارة و سرور، و من الدهمّ أن :حصّة الموسيقى6.5

يعرف الأطفال في البداية بعض الأغاني الشائّعة و الأناشيد، و النّشاط الدوسيقي يجب أن يكون برت 
 .إشراف الدعلم

القصة و بدا فيها من صفات لشيزة تستأثر اىتمام الجميع، و بخاصة الأطفال نظرا لدا : حصّة القصّة7.5
فيها من بسثيل و حركة مهما كان بسيطا، و من الأفضل أن تقوم القصة على الحقيقة و الواقع في أحداثها 

 .و أماكنها، من أن تقوم على الوىم الباطل

 إنّ الشّعر يشكل جزء من حياة الطفّل في سنواتو الأولى، فمعظم الأمهات تغني :حصّة الشّعر7.5
 لأطفالذا أشعارا 
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و أناشيد حين النّوم، أو الدداعبة، و على الكبار أن يقدموا لذم الشّعر الدناسب، في اللّحظة الدناسبة و 
 (139،155، صفحة 1990مصلح، ).حينما يريدونو

 :أىميّة التّحاق الطفل باّلرّوضة .6
للرّوضة أهميّة كبيرة في تنشئة الطفّل و ىذا ما نلاحظو بين طفل الددرسة الذي خرج من البيت إلى الددرسة 

مباشرة و بين الطفّل الذي دخل الرّوضة عاما أو عامين قبل دخولو الددرسة، و تنبع تلك الأهميّة فيما 
 (2012مرسي، ):يلي

احتكاك الطفّل بالآخرين يسهم بشكل فعال في نموه الاجتماعي فوجود الطفل مع أسرتو لا يكفي  1.6
لتًبيتو اجتماعيا بل يفيده الاشتًاك مع الأطفال في مثل سنو و الاحتكاك بهم و التفاعل معهم و ملاحظة 
ما ىو سيء و ما ىو حسن من مردود أفعالو معهم فقد يظهر منو خوف أو انطواء أو عدوان قد يصعب 
التعامل معو في إطار البيت لاسيما إن كان الطفل وحيدا أو كانت الأسرة تفضل ألا يخرج طفلها ليلعب 

 .مع أبناء الجيران مثلا 
توافق الطفل مع أقرانو في الروضة يعطيو ثقة في النفس و تقديرا للذات و يزداد ذلك كلما كان متميزا  2.6

 في شيء 
 .أو عدة أشياء داخل الروضة 

 يتدرب الطفل في الروضة على تطبيق القيم و الدعايير التي تعلمها في البيت كالصدق و الاستئذان 3.6
 والنظافة و النظام 

 و مراعاة الذدوء و تنمية احتًام الحقوق و الدلكيات 
 .الخاصة و العامة لشا يجعلو أكثر استعدادا للحياة الاجتماعية السليمة 

تتوافر في الرّوضة من الوسائل التّعليمية و الأنشطة ما قد يعجز عنو البيت و ما يفيد الطفّل بدنيّا و  4.6
 عقليّا و انفعاليّا كتآزر العينين مع اليدين من خلال الرّسم و التّلوين و الألعاب و الأجهزة 

 .و الوسائل التّعليمية الدختلفة 
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أظهرت الدّراسات أنّ أطفال الرّوضة يتفوقون على سواىم لشن لم يلتحقوا بها في معظم نواحي  5.6
 الشخصية كالذكاء الدقاس و التفكير و يكون توافقهم الاجتماعي و الانفعالي أفضل 

 .و يكونون أنشط جسميا و أكثر شعورا بالأمن 
 نمو الاستقلال و مساعدة الطفل لنفسو في الأكل و اللبس و التخفيف من الاعتماد على الآخرين 6.6

 .و التّخفيف من الاعتماد على الآخرين 
 .تنمية الدهارات الدختلفة و القدرات الإبداعية لدى الأطفال مثل القدرة على حلّ الدشكلات 7.6
 .إطلاق سراح الطاّقات الدخزونة عند الأطفال و تفريغها بطريق إيجابية  8.6
تأىيل الطفّل للتّعليم النّظامي و إكسابو الدفاىيم و الدهارات الخاصّة بالتًّبية الدّينية و اللّغة العربيّة و  9.6

 الريّاضيات 
 .و الفنون و الدوسيقى و التًّبية الصّحية و الاجتماعية 

 :خصائص معلّمة الرّوضة .7
 لا جدال في أن كفاية الإشراف و الإدارة الدركزية و الإجرائية على العمل التّعليمي و التًّبوي 

 و قدرتها على الدلائمة بين تطلعاتها و إلصازاتو فيو، يكون ذلك كلو رىنا في الدقام الأوّل بكفاية الدعلّمة و 
 قبل أن تفتّش عن أمّة فتّش عن معلّميها و عن صانعي نشأتها" و قد قيل . بكفاءتها في الأداء 

، الصفحات 2005الشريف، ):، نذكر من أىمّ ىذه الخصائص ما يلي " و ىذا حقّ لا جدال فيو 
248-249) 
 : يجب أن تتميّز الدعلّمة بعدّة خصائص جسميّة من أبرزىا : الخصائص الجسمية 1.7
 أن تكون لائقة طبيّا لا تعاني من أمراض يدكن أن تعيقها عن القيام بعملها على أكمل وجو - 

أن تكون سليمة الحواس و خالية من العاىات أو العيوب الجسميّة التي يدكن أن تؤثرّ على موقعها من  - 
 .الأطفال أو تؤدّي إلى تعلّم خاطىء مثل التّأتأة و غيرىا من عيوب النّطق 
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أن تتمتع باللّياقة البدنية حيث يتوقع الأطفال من الدعلمة أن تشاركهم لعبهم و نشاطهم و يسعدىم - 
 .ذلك كثيرا 

أن تتوفرّ فيها الحريةّ و النّشاط حتى لا تشعر بالتّعب الدستمر و الإجهاد بعد كلّ عمل بسيط تقوم بو، - 
يجعلها أقلّ كفاية و يجد من نشاطها و اىتماماتها تدريجيا إلى أن تتحاشى كل جهد مهما كان بسيطا، لشاّ 

 يقلّل من حماس الأطفال 
 .و فاعليتهم في الأنشطة الدختلفة 

 :   الخصائص العقليّة 2.7
أن تكون على قدرة من الذكّاء يساعدىا على التّصرف الحكيم و حلّ الدشكلات التي تصادفها في - 

 الدواقف التّعليمية الدختلفة و يتضمّن ذلك الفهم و إدراك لحقائق و العلاقات بين الأشياء
 و الأفكار و تطبيق الدعلومات النّظرية على مشكلات الحياة الواقعية ثمّ برليل الدواقف و عناصر القضايا و 

 الدشكلات 
كما يتوقّع .و تصل بالفرد أخيرا إلى مرحلة التًّكيب أي جمع العناصر الدؤلفّة لدوقف ما في بناء كلي مؤتلف

 .من معلّمة أطفال الرّوضة أن تكون سريعة البديهة حسنة التّصرف في الدواقف الدفاجئة 
أن تتميّز بدقةّ ملاحظة بسكّنها من ملاحظة أطفالذا و تقيّم تقدّمهم اليومي و استغلال كلّ فرصة - 

كما تعتبر الدلاحظة وسيلة جيّدة للتّعرف على الدناخ . لدساعدتهم على النّمو بشكل شامل و متكامل
التًّبوي العام و أىم أداة للتّوصل إلى استًاتيجيات تعليميّة تتّفق و احتياجات الأطفال و أنماط التّعلم 

 . لديهم 
، صفحة 2005شريف، إدارة رياض الأطفال و تطبيقاتها، ): الخصائص النّفسية و الاجتماعية 4.7

250) 
أن تتمتّع بدرجة عالية من الاتزّان الانفعالي حتى تستطيع أن برقّق لنفسها التّوافق النّفسي فتأتي تصرّفاتها - 

و عندما " الطبيعي " برب و لا برب وتثور و تغضب في حدود الدقبول للإنسان. طبيعية لا تصنّع فيها
 .تكون قادرة على إشباع حاجات الأطفال و مساعدتهم على التعبير السّوي عن انفعالاتهم 
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أن تكون لزبّة للأطفال قادرة على العمل معهم بروح العطف و الصّبر بحيث تعطي الفرصة للانتهاء لشاّ - 
 يريد قولو 

أو فعلو مهما احتاج من وقت في سبيل ذلك إذ أن الدعلّمة التّي بسلّ بسرعة و تفقد صبرىا لأتفو الأسباب 
لا يدكنها أن تتحمّل العمل مع عدد كبير من الأطفال في مرحلة حسّاسة من نموّىم يوما بعد يوم و سنة 

 .بعد سنة بعد أخرى 
 :الأدوار و المهام التيّ تقوم بها معلّمة الرّوضة . 8

تقوم معلّمة الرّوضة بأدوار عديدة و متداخلة و تؤدي مهاما كثيرة و متنوعة تتطلّب مهارات فنّية لستلفة 
فإذا كان الدعلّم في مراحل التعليم الأخرى مطالبا بأن يتقن مادّة . يصعب برديدىا بشكل دقيق و تفصيلي

علميّة معيّنة و يحسن إدارة الفصل، فإن الدعلّمة في روضة الأطفال مسئولة عن كلّ ما يتعلّمو الأطفال إلى 
 .جانب مهمّة توجيو عمليّة نموّ كلّ طفل من أطفالذا في مرحلة حسّاسة من حياتهم 

شريف، ):و يمكف إجمال المهام المختلفة التي تؤديها معلّمة الروضة في ثلاثة أدوار رئيسية ىي 
 (252، صفحة 2005إدارة رياض الأطفال و تطبيقاتها، 

 :دور المعلّمة كممثلّة للمجتمع  (أ 
يتطلّب منها ىذا الدّور أن تقوم بدور الأمّ، تعزّز القيم و الدفاىيم و الدواقف الإنسانيّة السّائدة في المجتمع و 

 تسعى إلى تكريس العادات السّلوكية الإيجابيّة و تعطي القدوة الحسنة في الدظهر و السّلوك 
 و الدشاعر الإنسانيّة الصّادقة، لينشأ الطفّل لزبّا لمجتمعو متمثّلا لقيمو راغبا في الدساهمة في بنائو و تطويره 

ولكي تستطيع الدعلّمة أن تقوم بدورىا ىذا، لابد أن تكون قادرة على التّواصل الاجتماعي ليس فقط مع 
الطفّل بل مع أسرتو كذلك فالتّنشئة الاجتماعية تبدأ من البيت و من الدهمّ أن يتحقّق التّوافق بين أساليب 

و ىذا يلقى على عاتق الدعلّمة مسؤوليّة العمل مع أسر الأطفال . التّنشئة الدتّبعة في كل من البيت و الرّوضة
سواء بشكل فردي كلّما دعت الحاجة لذلك أو من خلال تنظيم لقاءات دورية بين ىيئة التّدريس في 

و تعتبر . الرّوضة و أولياء الأمور لتبادل الآراء حول أفضل أساليب التًّبية للأطفال في ىذه الدرحلة العمريةّ
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ىذه اللّقاءات فرصة طيّبة لتعريف أسر الأطفال بالأساليب التي تتّبعها الرّوضة لإشباع حاجات الأطفال و 
 .مساعدتهم على برقيق مطالب النّمو

و في ىذا توجيو و تثقيف غير مباشر لأولياء الأمور و الإخوة الأكبر الذين توكل إليهم في أحيان كثيرة 
 .مسؤوليّة رعاية الصّغار في الأسرة و خاصّة في الأسر كبيرة الحجم

و لا تستطيع الدعلّمة أن تؤدّي ىذا الدّور الذامّ في تنشئة الأطفال إلا إذا كانت ىي نفسها على قدر من 
النّضج الاجتماعي و الخلقي يؤىّلها لأن تكون نموذجا إيجابيّا للأطفال و قدوة برتذي في كلّ تصرّفاتها 

ملمّة بثقافة المجتمع و تراثو و متقبّلة لقيمو، بحيث بررص على التعزيز الإيجابّ منها مع الحفاظ على توافق 
في الشّخصية و شعور بالثقّة و الاطمئنان إلى أنها تقود الأطفال في الابذاه السليم الذي يجمع بين أصالة 

 .الداضي و تطلعات الدستقبل

 :   دور المعلّمة كمساعدة لعمليّة النّمو  (ب 

ينمو الطفّل من خلال تفاعل معطياتو و قدراتو و استعداداتو الخاصة مع البيئة بكل مكوناتها بدافع داخلي 
 و مع ذلك، فإن عمليّة النّمو بحاجة إلى توجيو و مؤازرة و إتاحة فرص . نابع من ذاتو

 :و إمكانات و تقويم مسار، و ىذا ما يدكن أن تقوم بو معلّمة الرّوضة من خلال الإجراءات التّالية 

توفير الدناخ النّفسي الذي يشعر الطفّل بالأمان و الاستقرار العاطفي و يشجّعو على الانطلاق و التّعبير - 
 .عن ذاتو و يدنحو الثقّة بالنّفس

مساعدة كل طفل على برقيق أقصى قدر من النّمو عقليّا، معرفيّا و وجدانيّا و حركيّا من خلال ما - 
 .تقدّمو من مواقف و خبرات داخل الرّوضة و ما تستثمره من فرص للنّمو في بيئتو خارج الرّوضة

الاىتمام بتعزيز ثقة الأطفال في أنفسهم و تنمية مفهوم إيجابّ عن ذواتهم و العمل مع الأسرة للتّغلب - 
 .على العقبات التي قد برول دون برقيق بعض الأطفال لصورة إيجابيّة عن الذّات
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العمل على إشباع حاجات الأطفال الجسميّة و العقليّة و النفسيّة و الاجتماعيّة و مساعدتهم على - 
 .برقيق مطالب النّمو في مرحلة الطفّولة الدبكرة

مراعاة صحّة الأطفال الجسميّة و النّفسية و مساعدتهم على مواجهة مواقف الإحباط و حسن - 
 .استخدام مهارات التّعزيز الإيجابّ في سبيل تشجيع السّلوك الدرغوب فيو و تثبيتو

متابعة نموّ الأطفال و تنمية مهارات الدلاحظة و الوصف و التّشخيص و التّسجيل لتوظيفها في عمليّة - 
 تقويم أداء كل طفل في شتى لرالات النّمو و العمل على رفع مستويات الأداء بدا يتناسب 

 .و قدرات الطفّل و إيقاع نموّه
 :دور المعلّمة كمديرة و موجّهة لعمليّات التّعلم  (ج 

   يتعلم الطفل في الروضة من خلال النشاط الذاتي التلقائي و باستخدام استًاتيجيات تعتمد على 
 الاكتشاف و اللعب

 و بسثيل الأدوار و إجراء التجارب العملية و تناول الأشياء و الأدوات في البيئة و فحصها و استخدامها 
 .للتوصل إلى استنتاجات و مفاىيم و اكتساب معارف تنمو مع التفاعل الدستمر مع البيئة

التخطيط و التنظيم و التنفيذ و : و للمعلمة دور ىام في كل محلة مف مراحل العملية التعليمية
و يتضمف دورىا ىذا .التقويم بصفتها مديرة لهذه العملية و موجهة لخبرات الأطفال و مسيرة نموىم

 :القيام بالآتي
إشراك الأطفال في عملية بزطيط أنشطة التعليم و تشجيعهم على أخذ الدبادرة و تقديم أفكار يدكن أن - 

 .تفتح أمام الأطفال لرالات جديدة و اىتمامات تنمي مهاراتهم و تشجيع ميولذم
توضيح الأىداف التي يحققها الأطفال من خلال لشارستهم للأنشطة الدختلفة و توجيو نشاطهم لضو - 

اىتمامات يدكن أن يتحقق لذم النمو بشكل متكامل جسميا و حركيا ونفسيّا و اجتماعيا و خلقيا و 
 .جماليّا

إثارة الدّافعية للتّعلم من خلال التّنويع في الأنشطة و الوسائل التّعليمية و الدواد و الخدمات و لستلف - 
 مصادر التّعليم
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التّعليمية و /  و توظيف كل الإمكانات الداديةّ و البشريةّ الدتاحة في البيئة من أجل إثراء العمليّة التّعليمية 
 .توفير عنصر التّشويق فيها

التّنويع في طبيعة الأنشطة و الخبرات و في مستويات الأداء الدتوقعة بدا يتفق و الفروق الفرديةّ بين - 
الأطفال في مستويات النّمو و في الاىتمامات، و العمل على بناء الاستعداد ليتمكّن كلّ طفل من 

 . الاستفادة من الخبرات الدتاحة و الدشاركة فيها بشكل فعّال
 مساعدة الأطفال على اكتساب مهارات التعلّم الذّاتي و تنمية التّفكير الابتكاري لديهم - 

و تشجيعهم على التّعبير عن أفكارىم و مشاعرىم بشتّى الأساليب و الصّور، حركيّا و فنيّا و لغوياّ 
 (254، صفحة 2005شريف، إدارة رياض الأطفال و تطبيقاتها، ).
 :معايير كتاب طفل الروضة . 9

  ىي معايير متعددة تضمن صحة ترجمة الكتاب الدوجو للطفل، من حيث الشكل و الدضمون، فمن حيث 
  : الشكل نجد/ أ

أن شكل الكتاب مهم في مرحلة الروضة فمثلا يكون الغلاف الخارجي سميكا و جذابا، و يكون ملونا 
 بألوان أساسية

 و ذات رسومات متنوعة سواء الحيوانات أو شكل الأطفال و العنوان يكون قصيرا و واضحا و مثيرا، 
بالإضافة إلى الحروف لأنها تلعب دورا مهما في ىذه الدرحلة، فعليها أن تكون ذات حجم كبير و واضح، 

 و ألوان متناسقة تنمي إحساس الجمال
 :أما مف ناحية 

 :المضمون تكون / ب
القصة بسيطة و مصورة، بحيث يجب أن تكون ىناك علاقة بين الدوضوع و الرّسومات و يشتًط فيو أن 

تكون كبيرة لأنّ الطفل في مرحلة الروضة، ففي ىذه الدرحلة يصعب عليو التًّكيز و التّدقيق على التّفاصيل، 
عبد الوىاب أحمد، ).و للصّور دور في برقيق الدرح  و السّعادة و القدرة على التّخيل و تنمية فكره

 (65، صفحة 2006
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فيمكن اعتبار الصورة بدثابة لغة الطفل حيث تتميز بالحركة و النشاط و البهجة و الألوان الزاىية و بروي 
 . على السلوكيات الدقبولة و يشعّ فيو حب الاستطلاع و الحوار، أين تنعدم فيو صور العنف

 :ىدف الرّوضة في العمليّة التّعليميّة . 10
في لستلف لرالاتو العقليّة و "        تهدف الرّوضة في عمليتها التّعليمية إلى التّنمية الشّاملة في نموّ الطفّل 

 الجسميّة و الحركيّة 
و الانفعاليّة و الخلقيّة مع الأخذ بعين الاعتبار الفروق الفرديةّ، كما تهدف إلى تنمية مهارات الأطفال 

 اللّغوية و العددية 
" و الفنيّة من خلال الأنشطة الفرديةّ، و الجماعيّة، و إنماء القدرة على التّفكير و الابتكار و التّخيل

 فمن أىداف الروضة في العملية التعليمية ىو الدساهمة في في بناء الطفل (215، صفحة 2012عثمانو، )
 من خلال الانفعالي، و الدستوى المهارات العلمية و زيادة المعارف من خلال  العقلي:على الدستوى 

 عنده، و على القلق الزائد و حدة التوتر من التخفيف و التحكم فيو و العمل على ضبط انفعالاتها
 التي نصّنا عليها ديننا الحنيف، و في الأخلاق الحميدة و اكتسابو الصفات من خلال لخلقيمستوى ا
 .الإبداع و التّخيل و لتّحليل على ا مساعدتو لديو من خلالالتفكيرجانب 

 و تعمل على الصّحية السّليمة و التّنشئة الاجتماعية      كما تهدف الرّوضة في عمليتها التّعليمية إلى 
 تلبية حاجات

تكويف أن يحقّق ذاتو و مساعدتو في " ومطالب النّمو الخاصّة بهذه الدرحلة من العمر لتمكّن الطفّل من 
 شخصيتو السّليمة

، و ذلك من خلال نشاطات نظرية و  متحضرة وسلوكيات راقية و اكتساب قيم روحية و على تكوين 
المعلّمة  مع علاقات إنسانية و تكوين  النظام و تعويد الطفل علىكسلوكيات،عملية في التًبية الدينية 

فهي تساىم بشكل كبير تكوين شخصية الطفل و آداب .(216، صفحة 2012عثمانو، ) "و الزّملاء
رفيعة و علاقات مع أقرانو من الأطفال و كذلك مع الدعلّمين و ما يحيط بو في لرتمعو من خلال برامج و 

 .   نشاطات علمية تربوية تساىم سنّو و عقلو
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 :خاتمة .11
أصبحت الروضة إطارا لحياة الأطفال و أفعالذم، و عليو يجب أن تكون منزلذم التذي يكسبهم منهجية 
الدبادىء الأوّلية للتنظيم الدعرفي، و ىي أول مرحلة من مراحل الانتقال الدنظم للطفل من الجو الدنزلي إلى 

 جوّ الاختلاط بالعالم الخارجي
 :أنّ للرّوضة دور مهم في العمليّة التّعليمية و ذلك عن طريق : و من أبرز النّتائج التي توصلنا إليها

 .الدساهمة في نمو الطفل عقليّا من خلال زيادة الدعارف و الدهارات العلمية- 
على الدستوى الانفعالي، من خلال ضبط انفعالاتو و العمل على التّحكم فيو و التّخفيف من حدّة - 

 .التّوتر و القلق الزائد عنده
 .على مستوى الخلقي، من خلال إكسابو الصّفات و الأخلاق الحميدة التي نصّنا عليها ديننا الحنيف- 
 في جانب التّفكير لديو من خلال مساعدتو على التّحليل و الإبداع و التّخيل- 
 الدساهمة بشكل كبير في تكوين شخصيّة الطفّل و الآداب الرّفيعة و العلاقات مع أقرانو من الأطفال- 

 و كذلك مع الدعلّمين و ما يحيط بو في لرتمعو من خلال برامج و نشاطات علميّة تربويةّ تناسب سنّو  و 
 :عقلو، و قد قمنا بطرح لرموعة من الاقتًاحات أهّمها

ضرورة الاىتمام بهذه الدؤسّسة كونها إحدى الذياكل الدهمّة في الدرحلة التّحضيرية، من خلال توفير - 
 .التّجهيزات اللّازمة من ألعاب، و كتب، و وسائل تعليميّة ترفيهيّة

 .ضرورة مراعاة الرّوضة لسّن الطفّل من خلال إعطاء الحريةّ لو في اللّعب و النّشاط و التًّفيو- 
 .تكوين الدعلّمات و إعدادىم إعدادا خاصّا بتًبية الطفّل و تعليمو نظرا لخصوصية ىذه الدرحلة الحسّاسة- 
 وجوب تكوين برنامج خاص يراعي جوانب النّمو الخاصّة بالطفّل و عقلو و جسمو و انفعالاتو - 

 .و ميولو
ضرورة تقديم معلّمة الرّوضة كل ما يشغل الطفّل من أنشطة و أعمال بشكل دائم لكي يفرغّ فيها - 

. طاقاتو الزاّئدة
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:  ملخص
ومن ىذه الدنطلقات لصد . ينطلق النقاد من فكرة أنّ الأصل غلّاب، ولذذا يعتبر البعض أن التًاث أصل وغتَه فرع

ويعتبر استحياؤه عملية منهجية . ىو ما تركو لنا الأقدمون- عابد جابر الجزائري وسلام سعيد. كما قال د– أن التًاث 
 .دقيقة جدّا

ومن ىذا الدنبع تتداعى الكلمات بأن لضفر في أرض النص القديم باعتباره منجزا لغويا نقديا، بآلة الدناىج النقدية 
الحداثية، فقد بذلى موضوعنا في البحث في الدفاىيم والدنطلقات فيما يخص ما جاء بو الخراط وما  أعلن عنو في لرموعة 

وما برملو من تقنيات حداثية كالاختًاق ، وكسر التًتيب السردي " الحساسية الجديدة"مقالاتو التي نشرىا برت مصطلح 
،  والتي تضمّ برت صُنافتِها خمس ..الاطّرادي، وإثارة السؤال، فك العقدة التقليدية ، وبرطيم النمطية الخطية في الكتابة

حيث يضفر الكاتب عملو بشرايتُ " تيار  استيحاء التًاث العربي التقليدي التاريخي أو الشعبي: "تيارات أساسية من بينها
قد يستعتَ الكاتب فيو أكثر من لغة تراثية ، فكما ىو معروف عند ىذا النوع من الأدباء، و...الفلكلور أو يبتعث الحكاية

 .رفي ىذا التيّار لكي يلُبسها الدشهد الدعاص

 .."الموروث الأدبي– السرد – الحساسية الجديدة – استيحاء التراث : "كلمات مفتاحية- 
Abstract: 

Critics proceed from the idea that the original is prevalent , That is 

why some consider heritage to be an origin and others a branch . From these 

standpoints, we find that the heritage, like Dr. Abed DjaberAljazayri and 

Selam Said : (It is what the ancients left us ) . His restoration is a very 

precise methodological process. 
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From this source, the words fall apart by digging into the land of the 

ancient text as a linguistic and critical achievement , The modern monetary 

curriculum machine , Our subject was manifested in researching concepts 

and premises regarding what Al-Kharrat came with and what he announced 

in a collection of his articles that he published under the term “The New 

Sensitivity” and what it carries from modern techniques such as penetration 

, and breaking the narrative order , and raise the question , untie the 

traditional knot , and break down the linear stereotype in writing.., which 

includes under its category five main streams, including: " a stream of 

inspiration from traditional, historical or folk Arab heritage " where the 

writer braids his work with the arteries of folklore or sends the tale … , as is 

well known among this type of writers , the writer may borrow more than 

one traditional language in this current in order to dress it up in the 

contemporary scene . 

Keywords: inspired by heritage - the new allergy – narration - literary 

heritage . 
__________________________________________ 

 hadjirabenhorma@gmail.com: ، الإيميلىجتَة بن الحرمة: المؤلف المرسل

:  مقدمة .1
باسم الله والصلاة والسلام على أشرف الدرسلتُ سيدنا وحبيبنا لزمد عليو ألف صلاة وتسليم، 

 :وبعد
وقد أثارت جدلا . تعتبر قضية توظيف التًاث من القضايا الدهمة الدطروحة في النقد الأدبي الدعاصر

وتعددت تبعاً لذلك الدواقف والآراء . واسعا بتُ الأدباء والدفكرين، في الساحة الثقافية منذ الستينات
ولم تقتصر مسألة التًاث، وما . حول وظيفة التًاث، ومدى انعكـاس تلـك الوظـيفة في الحياة الدعاصرة

يتعلق بها من إشكالية الأصالة والدعاصرة على الدفكرين والفلاسفة، بل أخذ الأديب الدعاصر يستثمر 
 .التًاث في كثتَ من الأعمال الأدبية الدختلفة، رغبة في إنتاج بذارب فنية متميزة

لقد أثارت ىذه القضية إشـكالية واسـعة بـتُ الدارستُ، ما جعلها تبـرز في الواقع الثقافي العربي منذ 
أواخر الستينات، وبحكم الدكانة التي أخذتها في كافة الدراسـات الحديثة التي شملت لستلف العلوم 
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، وكذلك الدراسات الأنثروبولوجية ...الإنسانية الدراسات الأدبية منها  والفكرية، والتاريخية، والدينية 
جعلتهم يربطون بينها، وبتُ إشكالية الواقع . التي تهتم بالبحث في البناء، والنظم والأنساق الاجتماعية

 .وغالبا ما ارتبط ىذا النوع الأختَ من الدراسات بالتًاث الشعبي. العربي في كافة جوانـبو
يتعلق ىذا الأمر بوظيفة التًاث، ىذه الأختَة التي تعددت الدواقف والآراء حول مدى انعكـاسها في 

ولم تقتصر الدسألة، وما يتعلق بها من إشكالية الأصالة والدعاصرة على الدفكرين . الحياة الدعاصرة
والفلاسفة، بل أخذ الأديب الدعاصر يستثمر التًاث في كثتَ من الأعمال الأدبية الدختلفة، رغبة في 

وىو الدوضوع الذي أثار فضولنا للبحث حول مدى توظيف ىؤلاء الأدباء . إنتاج بذارب فنية متميزة
باعتباره أحد أىم " إدوار الخراط: "وقد وقع الاختيار على الكاتب والأديب الدصري. المحدثون للتًاث

لكنو انفرد بكونو من وضع اللبنة الأولى للحساسية . الباحثتُ الذين أشاروا إلى التجديد في عالم الرواية
وتأسيس نظرتو . في تطور الأدب عموما والأدب الدصري خصوصا (زمنية)الجديدة، باعتبارىا نقلة 

 .الجديدة في فهم الظاىرة القصصية والروائية
- ومن ىذه الدنطلقات فإننّا لضاول في ىذه الدراسة الدبسطة الإجابة على لرموعة الإشكالات 

بصفة خاصة، أكبر  (الرواية )بالرغم من أننا ندرك بساما بأن دراسة موضوع توظيف التًاث في الأدب 
بحكم أشكال توظيفو في جوانبو الدتعددة بذعل من الـصعب الإلدام بكافة . من أن يلم بو باحث

  :جاءت كالآتي- لزتوياتو
 ما ىو مفهوم اصطلاح استيحاء التًاث التقليدي؟ 
  كيف تعامل إدوار الخراط مع التًاث السردي؟  وكيّف وظفّو في كتاباتو السردية؟

وبطبيعة الحال وكأي موضوع فقد اعتمدنا في ىذه الدراسة على العديد من الدناىج التي فرضتها 
اىتمامي : ولعلّ أىم الدوافع لاختيار ىذا البحث".. الوصفي التحليلي" أهمها الدنهج . طبيعة الدوضوع

بقضايا التًاث ومدى توظيفو في العمل الأدبي، إضافة إلى شغفي للرواية ولاسيما الحديثة، ورغبتي في 
 . ...البحث في القضايا الدعاصرة والدواضيع الدستجدة
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  :تطوّر الرواية .2
يعُتبر الجنس الأدبي معطى غتَ ثابت ، يتغتَّ نتيجة للتًاكم الكمّي والنوعي للكتابات الأدبية، كما أن 

معطيات العصر ومتطلباتو، والانفتاح الثقافي لعِبوا دورا كبتَا بحيث تفرض في كلّ مرة طرحا جديدا بسمات 
 .وخصائص تنحو إلى بلورة جماليات جديدة لستلفة على ما سبقها

فقد استجابة قديدا أنواع أدبية كثتَة كالشعر والدقامة وغتَهما لأغراض ومتطلبات معينة في فتًات زمنية 
وفي حتُ لم تعد تستجب لذا في الوقت الراىن، ذلك أن الأجناس الأدبية تعيش حالة مستمرة من . لزدّدة

لأنو عافً قضايا " ديوان العرب"والدليل على ذلك حتُ سُُي الشعر بـ . التكون الداخلي، فتتطور وتتغتَ
عصره وعبّر عليها تعبتَا صادقا، لذلك فقد اعتتٌ بو العرب عناية فائقة وبرعوا فيو وتنافسوا عليو وتفاخروا 

ولعلّ من أسباب ذلك أيضا ما حملو الشعر من . بو إلى درجة خلود بعض القصائد بالرغم من بعد الزمان
قيم فنية وانسانية التحمت ىاتو الأختَة بأوزان الشعر، فالإيقاع الدوسيقى يهزّ كيان الشاعر العربي الدولوع 

 .(القصيد)بجمالية نظم القريض
تعد الرواية الجديدة من بتُ أكثر الأجناس الأدبية التي حضيت باىتمام بالغ لدى الكتاب والأدباء 
على اختلاف توجهاتهم وبزصصاتهم ، فأصبحت بذلك سيدة الأجناس الأدبية بفضل فعاليتها في ربط 

العلاقة بتُ النص والواقع ، لقد خطت ىذه الأختَة مسارا لستلفا للواقعية كسرت بو نمطية الرواية 
  .الكلاسيكية من خلال استيعابها لأجناس أدبية متعددة وتوظيفها لآليات وتقنيات حديثة

وبهذا أصبحت الرواية الراىنة تبحث باستمرار عمّــا يحـــقق نوعيتــها، و يجسّـــدىا كخطـــاب منفتح و 
متجدد من خلال اعتماد أساليب و تقنيات جديدة، و قد شهدت برولات كتابية متعدّدة حملت في 
طيّاتها برولات أجناسية، حطّمت التقاليد و بسرّدت على الشكل الدعهود، و ألغت كلّ ما لم تستسغو 
ذائقتها الفنية، حتّى غدت الكتابة الـــروائيــة اِخـــتـراقـــا و انِتـــهاكـــا لـــــدى كثـيـــر مــن الـــروائيتُ، واقِتحمت 

بفــــعـــل التجـــريـــب حـــــدود الأجــــــنـــاس و بزومها، و بروّلت إلى جنس مهجّن يحوي 
بداخــلو الشعـــر و الدســــرح و القصـــة و الخطبة و الدقامـة و غتَىا من الأنواع، في ظلّ غياب للنظرية 

فأضحى من الصعب أن لصد رواية تتميز بصلابة التماسّك بالعناصر التقليدية . الأجناسية و قواعدىا
والانتماء الحاسم إليها، وبهذا أصبح مصطلح الرواية الجديدة يعُبّر عن ابذاه جديد في الكتابة الروائية متمثلًا 

بالنصوص الروائية التي كتبت بعد الستينيات من القرن العشرين ، وقد تتشكل ىذا الابذاه بجهود أسُاء 
، وعربياً بجهود " ناتالي ساروتوآلان روب غرييو وكلود سيمون وميشيل بوتورومرغريتدوراس: " عديدة أمثال
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إدوارد الخراط وصنع الله ابراىيم وجمال الغيطاني ووليد إخلاصي ولزمد شكري : "روائيتُ كثر أمثال
 ."وغتَىم...ويوسف العقيد ولريد طوبيا وفؤاد التكرلي وغائب طعمة فرمان

أن جملة التحولات التي حدثت عالدياً وعربياً كالحرب العالدية الثانية ونكبة : وعليو يدكن القول
خلقت مصطلح الرواية الجديدة، التي جعلت من الكتابة السردية العربية تتنبأ بالأبعاد التي  (م1967)حزيران

  .خلّفتها النكسة أو على الأقل برسّ بالمحنة، لتدخل بذلك عالدا جديدا في الكتابة
بحيث طرأت على الشكل الروائي والرواية وأشكال الدقاربة وطرائق تصوير الشخصيات وبناء الحدث 

فتوجهها في بدايتها كان لُساطبة للقارئ العام، وبيد أن الصورة . تغتَات عميقة أثرت في بناء الرواية والقصة
وعليو فقد بلغت مرحلة متقدمة من الوعي . لم تبق ذاتها، فالقارئ العام تطوّر، والرواية كذلك تطوّرت

بامتياز، فقد ىيمنة فيو الرواية على باقي " عصر سرد"الدعرفي، خاصة في العصر الحديث، الذي عدّ 
الإحيائية )الأجناس الأدبية الأخرى، وأخذت من الشعر مكانتو التي كان يحظى بها في الفتًات السابقة 

 .(والكلاسيكي
جاءت الرواية لتكون أكثر الأجناس الأدبية قدرة على تشخيص الذات والواقع، ولتغدوا الكتابة الروائية 

معها خلقا، إبداعا ونقدا، فيحاول فيها الروائي مقاربة الواقع والتاريخ، وينقد الذات، ويطرح الأفكار 
. (الطاىر وطاّر في رواياتو الايديولوجية)الإيديولوجية، لاسيما مع ظهور الرواية الاشتًاكية من أشهر روادىا 

ثم تنحو الرواية منحى تراثيا يتبلور معها خطاب جمالي زاخر بالكثتَ من الحمولات الثقافية والتاريخية 
، فلم تعد الرواية تكتفي بتشخيص الذات وحسب، كما (جمال الغيطاني)والدعرفية أمثال أعمال الروائي 

أو الوقوف عند عمليات تصوير الواقع ثم ". زينب"في  (أحمد حستُ ىيكل)فعلت الروايات الرومنسية 
، "قلب الليل واللص والكلاب" في رواياتو كـ  (لصيب لزفوظ)العمل على نقده كحال الرواية الواقعية عند 

لعبة "في روايتو  (لزمد برادة)وإنّما تعدّى الأمر إلى مساءلة آليات الكتابة الروائية، كما ىي عند الدغربي 
، لتتناغم الرواية بعد ذلك في شكلها مع الأساليب الحداثية، من حيث الدوضوع، والرؤيا، "النسيان

 .والتشكيل والبناء
وللولوج في عالم الرواية والغوص في مكامن التجديد فيها ارتأينا أن نشتَ إلى أحد أىم الكتب النقدية 

لصاحبو " مقالات في الظاىرة القصصية – الحساسية الجديدة : " في الدشهد الثقافي العربي وىو كتاب
، والذي بذاوز العشرات من الأسُاء النقدية (م1993)الكاتب الكبتَ الراحـل إدوار الخراط الصادر عام 
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وإلى . بحيث عُدّ كتابو حدثا ثقافيا. العربية الدكرسة من الدكاترة ومنتحلي النظريات الغربية في النقد الأدبي
. الآن يحتفظ بتوىجو وعمقو وريادتو وجرأتو في الحقل الثقافي

: الحساسية عند إدوار الخرّاط .3
عنوان كتاب إدوار الخراط، وىو عبارة عن لرموعة من الدقالات في الظاىرة " الحساسية الجديدة"

تضم أربعة أقسام، بحيث يشتَ الخراط في  مقدمتو إلى الدصطلح  ( صفحة 338)القصصية، جاء في 
. وتأسيس نظرتو الجديدة في فهم الظاىرة القصصية والروائية

وقد قدّم الخراط في كتابو ىذا قراءة ثاقبة وعميقة لعقود من تاريخ القص والسرد الروائي العربي، 
.  نقديا مدللا" الحساسية الجديدة " و " الحساسية التقليدية" يقدم عرضا دقيقا لدصطلحي 

أي أن .    يؤكّد على سبب تسميتو للحساسية التقليدية ما ىو إلا لأنها شبو رومنسية شبو واقعية
كاتبها يسعى إلى نقل واقعو وإثارة قضاياه، لُزاولا في نفس الوقت أن يدضي على درب أسلافو الغربيتُ في 

أنّ الفنّ ىو تصوير وانعكاس لذذا الواقع، »بحيث يرى في ذلك . الإفضاء عن ذات نفسو، ومكامنها
بعناصره الثابتة والدتحركة، بدا يظهر على سطحو وما يكمن في داخلو من قوى التغيتَ، على 

 (08، صفحة 1993، (مقالات في الظاىرة القصصية)الخراط، الحساسية الجديدة )«.السواء
لصيب :" ومن مشاىتَ الكتاب الدصريتُ والعرب الذين ينتمون لذا نذكر على سبيل الدثال لا الحصر

". وغتَىم...لزفوظ، حنّا مينا، شاكر خصباك، عبد السلام العجيلي، يوسف السباعي
فقد صرحّ الخراط بأن أصولذا تعود إلى أواخر الثلاثينيات " الحساسية الجديدة"  أما بخصوص 

" التي كان لذا دور مهم وحاسم جدا، بحيث أنطقت بالعربية لأول مرة " المجلات الصغتَة"والأربعينيات، في 
فتحي غالً القديم، عبّاس أحمد، لويس ):والتي كتب فيها العديد من الأدباء من أمثال" تيارات الحداثة

، ىؤلاء ظلوا ىامشيتُ وفرادى، وكان آنذاك تأثتَىم في الساحة (وآخرون...عوض، وحتى الخراّط نفسو
. للنضج والازدىار" الحساسية الجديدة"حتى أواخر الستينيات، حيث تهيّأت . الدعاصرة مشكوكا فيو كثتَا

  وفي برديد مفهوم عام للحساسية الجديدة فإننا نأخذ تعريف الخراط لذا حتُ قارنها بدفهوم 
الذي يرى أنهما وإن كانا يتقاطعان في مساحات كبتَة، فهما يختلفان في بعض الدلامح، على " الحداثة"
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تلك النقلة في تطوّر الأدب الدصري، التي - أولا وأساسا- وذلك أن الحساسية الجديدة تعتٍ »: حدّ قولو
مقالات في )الخراط، الحساسية الجديدة )«...تاريخية، ومتعلقة بالزمن- إذن-فهي . حاولت أن أتبتُّ ملالزها

.  (20، صفحة 1993، (الظاىرة القصصية
 وعلى الأرجح فإنو يقصد بتلك النقلة، لرموعة من التقنيات الجديدة التي جاءت بها ىذه 

:  (192، صفحة 2009صافٌ، )الحساسية والتي طرأت على العمل الإبداعي، والتي نذكر منها 
. كسر التًتيب السردي الاطرادي- 
. والغوص في الداخل لا التعلق بالظاىر. فك العقدة التقليدية- 
. اقتحام مغاور ما برت الوعي- 
. برطيم سلسلة الزمن السائر في خط مستقيم- 
. تدمتَ سياق اللغة السائد الدقبول- 
لكي " الواقع"خارج متاحف القواميس، ووسيع دلالة – نهائياً – وتهديد بنيتها الدكرسّة، ورميها - 

. الشكل الاجتماعي القائم– إن لم تكن مداهمة – يعود إليها الحلم والأسطورة والشعر، ومساءلة 
وصولًا إلى تلك . بل لتعرية أغوار الذات. لا للتعبتَ عن العاطفة والشجن" الأنا"استخدام صيغة - 

موضوعية " لزل – الآن – والتي برل " ما بتُ الذاتيات" الدنطقة الغامضة، الدشتًكة، التي يدكن أن نسميّها 
.  وغتَىا من التقنيات...مفتًضة،" 

الإحالة على " ويؤكد الخراط بأن ىذه التقنيات ليست شكلية، وليست انقلابا شكليا في قواعد 
. بل ىي رؤية وموقف" الواقع 

فهو يبوبها ويقسمها إلى خمسة تيارات أسُاىا " الحساسية الجديدة"ولكي يرسخ الخراط مفهوم 
 :   كالتالي
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 :تيار التشيئ (1 .3
، وىي ...أطلق الخراط على ىذا التيار لرموعة من الدصطلحات كالتبعيد أو التحييد أو التغريب

  .لرموعة من التسميات التي يدكن أن نقولذا عن خصائص واضحة لدشهد قصصي
يرفض ىذا التيار عالم القهر والإحباط، وذلك لتمييزه عن تيارات التشيؤ الغربية التي تنطلق من فكرة 

بهاء طاىر، إبراىيم أصلان، لزمد البساطي، جميل  ): ويتصدر لائحة ىذا التيار... أنو لا معتٌ للعالم
عطية ابراىيم، يوسف أبو رية، لزمود الورداني وأحمد زغلول الشطي وعبده جبتَ من مصر، والياس خوري 

 .(...من لبنان، وزكريا تامر
 :التيار الداخلي(2 .3

العضوي، أو ما يعرف بتيار التورّط، وىو نقيض التيار السابق، فرؤية الكاتب داخلية، تبدو فيو الرؤية 
ّ فهي كثيفة وعضوية، والواقع ىنا سقطت فيو الحدود بتُ  داخلية واللغة متفجرة حسية فوارة، ومن ثمم

 .الظاىر والباطن
إدوار الخراط، حيدر حيدر، لزمد إبراىيم مبروك، لزمد ): ومن بتُ الكتاب الذين يدثلون ىذا التيار

وقد  (.حافظ رجب ولزمد عوض عبدالعال من مصر، احمد الدديتٍ من الدغرب، وحيدر حيدر من سوريا
: اعتًف الخراط بأن ىذا الابذاه صعب وأن ىؤلاء الكتاب يغُامرون بأنفسهم بركوبهم ىذا التيّار في قولو

الخراط، الحساسية الجديدة ) «.ينقلب على نفسو- أحيانا - ولكن لابدّ أن نُسلّم بأنّ ىذا مركب صعب، وأنوّ»

 (18، صفحة 1993، (مقالات في الظاىرة القصصية)
 : تيار استيحاء التراث العربي التقليدي(3 .3

للتًاث فحسب، بل إحياء لو على " استدعاء"ويسمى التاريخي أو الشعبي، والقضية ىنا ليست لررّد 
يضفر الكاتب عملو بشرايتُ الفولكلور، أو يبتعث الحكاية الشعبية »على حدّ رأي الخراّط . لضو فتٍ جديد

 ، وقد أكّد (18، صفحة 1993الخراط، )«..من رصيد غتٍ في الذاكرة الجماعية للناس- على الحالتُ– ويدتح 
لزسن يونس، يوسف  ):الخراط في نفس السياق أن عددا من الكتاب ساروا أشواطا في ىذا السبيل أمثال

فقد استعار أكثر من لغة تراثية في ىذا التيّار،  (جمال الغيطاني) أمّا،(أبو ريو، سحر توفيق، سهام بيومي
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نبيل ): ولجأ آخرون إلى لغة التصوّف، وتوظيف الرمز والأسطورة أمثال. وحاول أن يعطيها بعُدا معاصرا
وأمثالذم كُثر   ... (نعوم جورجي

  وفي الحديث عن الخبرة الفنية، فهل يدكن الوصول إليها وتطبيقها في ىذا العمل بالذات عن طريق لغة 
وىل تكفي استعارة اللغة . مستقاة من التًاث الشعبي أو التاريخي؟ وبهذا تنصهر اللغة والرؤية في كيان واحد

رجوّ؟ 
م
وترصيعها للوصول إلى الذدف الد

فاكتفى ". الحساسية الجديدة"   لرموعة من التساؤلات طرحها الخراط دون الإجابة عنها في كتابو 
وىو مشروع جدافي الصناعات الحرفية الشعبية، فهل ىو صحيح في الفن؟ الخطر بالضبط، ىو في »: بقولو

مقالات في )الخراط، الحساسية الجديدة )«.الخبرة الفنية الأجنبية عن لغتها الدستعارة، الغريبة عنها، أو العكس

 ، وختمها بضرب مثال عن النجاحات النادرة في ىذا الصدد قصة (19، صفحة 1993، (الظاىرة القصصية
 ".عبد الحكيم قاسم"لصاحبها  (رجوع الشيخ)

 :التيار الواقعي السحري(4 .3
أو الفانتازيا أو التهاويل، الذي أشار فيو الخراط إلى ذلك النسيج الدتداخل بتُ الواقع المحسوس 

والخيال، أي الدزج بتُ الفانتازيا والواقع مزجا يجعل الخيال شيئا اعتياديا، ونمطا طبيعيا للحياة التي تعيشها 
حيث تسقط الحدود بتُ ظاىرية الواقع العيتٍ الدرئي المحسوس، وبتُ »في قولو . شخصيات القصة 

مقالات في الظاىرة )الخراط، الحساسية الجديدة )«شطحات الخيال والاستيهامات الدضفورة أحيانا بنسيج الواقع

 (19، صفحة 1993، (القصصية
فلم براول . وحتُ اعتمدت الواقعية السحرية أشكالًا أدبية شعبية نابعة من البيئة التي نشأت فيها

وقد انتشر . تبرير ما ىو سحري في وقائع الأحداث التي بسر بها، ما جعلها أكثر تعبتَاً عن الواقع خصوصا
ىذا الدذىب وراج، حتى اعتمده العديد من الكتاب في لستلف ألضاء العالم، وتاليًا ذكِر أىمّ كتاب الواقعية 

 (...إبراىيم عبد المجيد، سعيد الكفراوي، وفيق الفرماوي، إبراىيم عيسى): السحرية
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 :التيار الواقعي الجديد(5 .3
ولست أسُيّو بذلك إلّا »: وفي ىذه التسمية يُصرحّ الخراط بأنها فضفاضة ومراوغة، فيقول في ذلك

، 1993، (مقالات في الظاىرة القصصية)الخراط، الحساسية الجديدة )«..افتقارا متٍّ لتسمية أدقّ وأوفى
 ، وتندرج ضمنو كل كتابة تتداخل فيها كتابات الحساسية التقليدية والحساسية الجديدة، عند (19صفحة 

علاء الديب، ختَي شلبي، لزمد الدنسي قنديل، سلوى بكر، صنع الله ):كُتّاب جيل الوسط، نذكر منهم
ويشتَ الخراط في ىذا التيار إلى أن التكنيك التقليدي يبدوا سائدا، ولكن . (...إبراىيم، لزمد الدخزلصي

 .-دائما-التأمّل اليستَ يكشف على أنّ ىذا غتَ صحيح، فالدوقف ىنا ىو رفض السلطة التقليدية 
ليس إلا لررد تأمل، لا تقنتُ، ىو تصور » وما يجدر ذكره أن الخراط قد اعتًف بأن ىذا التصنيف 

، (20، صفحة 1993، (مقالات في الظاىرة القصصية)الخراط، الحساسية الجديدة )« .. لا تقعيد، ىو افتًاض عام
ويؤكد بأن ىذا التصنيف مطروح فقط للمناقشة وطرح بعض الخصائص للحساسية الجديدة وما يديّزىا عن 

  .الحساسية التقليدية
باعتبار أن أي كاتب من الكتاب الذين سبق ذكرىم يدكن أن يصنّف عملو في أكثر من تيار، لا بل 

 .حتى التجربة الواحد ة للكاتب نفسو لا تصل إلى درجة نقاء تيار ما
 :مفهوم التراث .4

الواقع أن عملية توظيف الدوروث في العمل الأدبي أيا كان جنسو، ىي مسألة مهمة للغاية،  ذلك 
بسبب ارتباط كليهما بالدتلقي، إذ إن مقدار تفاعل ىذا الأختَ مع ما يتلقاه يكمن في مقدار شعرية 

توظيف الأديب للموروث، وبدا أن الدوروث مادة جاىزة للإفادة، فقد استطاع عدد غتَ قليل من الأدباء 
 .توظيف الدوروث العربي، بكل أنواعو داخل منظومة نصهم الإبداعي

 :وعليو ارتأينا أن نشتَ إلى مفهوم موجز للتًاث
 :بحيث أنو في اللغة

ورث فلاناً، أي : مصدر من الفعل ورث، والورث والدتَاث في الدال، والإرث في الحسـب، إذ يقال» 
، (الدين)«.ورث الدال والمجد عن فـلان إذا صار مال فلان ولرده إليو: انتقل إليو مال فلان بعد وفاتو، ويقال

1997) 
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الدتَاث وىو إرث من كذا أي أمر توارثو الآخر » : فقد جاء قول الجوىري" الصحاح"أما في معجم 
 (272، صفحة 1984الجوىري، )«.عن الأوّل

يدثل كل ما تركو الآباء والأجداد لأبنائهم، مرتبطا بكل ما - انطلاقا من الدصطلح اللغوي- فالتًاث 
 .ورثناه تاريخيا، منتميا بذلك إلى الزمن الداضي، وعليو تشمل لفظة التًاث الأمور الدادية والدعنوية

وردت لفظة التًاث في القرآن الكريم في مواضع عدّة، يختلف معناىا بتُ ما ىو مادي وتراث العادات 
ومتمأْكُلُونم  }: والتقاليد، فجاءت الآية الكريدة في الدعتٌ الأول مرة واحدة في سورة الفجر في قولو تعالى

  أي تأكلون الدتَاث أكلا (20و19سورة الفجر، صفحة الآيتان ){التـُّرماثم أمكْلًا لممًّا ومبرُِبُّونم الْممالم حُبًّا جممًّا 
شديدا، تفسّرىا الآية بعدىا، بحيث كان العرب في الجاىلية يأكلون متَاث النساء والأطفال دون مراعات 

أي عادة أكل الدتَاث عند - تعاليم معينة، وىو في ىذا الدوضع تراث مادي ناىيك عن تراث العادات 
ومشتقاتها في القرآن الكريم عند الدعتٌ الدادي الضيق، بل  (تراث)، ولم يتوقف توظيف كلمة -العرب 

 .بذاوزتو لتـشتَ إلى أمور معنوية أخرى
ومإِنَّ الَّذِينم أوُرثِوُا الْكِتمابم مِن بمـعْدِىِمْ لمفِي شمكٍّ مِّنْوُ }: وفي معتٌ آخر للتًاث، ما جاء في قولو تعالى

وىو ما يدلّ على العقيدة لأىل الكتاب من  (كتاب) ، والدتَاث ىنا (14سورة الشورى، صفحة الآية){.مُريِببٍ 
اليهود والنصارى الذين ورثوا الكتاب اليقتُ، لكنهم ساروا على نهج آبائهم وأجدادىم أي توارثوا فكرىم 

 .الدنحرف وبسسكوا بعقيدتهم
فمـهمبْ لي مِن  }:عليو السلام" زكريا"وىناك متَاث العلم والحكمة كقولو تعالى في سورة مريم على لسان 

  وىو ما يعتٍ (06و05سورة مريم، صفحة الآيتان){لَّدُنْكم ومليِّاً يمرثُِتٍِ وميمرِثُ مِنْ آل يمـعْقُوبم وماجْعملْوُ رمبِّ رمضِيّاً 
بذلك ورثة الحكمة والفضيلة دون الدال، فهو متَاث العلم والنبوة لا غتَ، وىذا باتفاق أىل العلم من 

 .الدفسرين وغتَىم
إن العلماء ورثة الأنبياء، إن الأنبياء لم » :وىو ما أكّده حديث النبي صلى الله عليو وسلّم في قولو

 .(رواه أبو داود والتًمذي)«.يورثوا ديناراً ولا درهما، وأورثوا العلم، فمن أخذه، أخذ بحظ وافر
فالتًاث ىو كلّ ما .  نستخلص أن الدتَاث لا يرتبط بدا ىو مادي وحسب وإنما لو أوجو كثتَة:وعليو

سواء عن طريق الذاكرة، أو بالدمارسة، أكثر لشا حفظ عن » انتقل من شخص لآخر مهما كانت الطريقة، 
طريق السجل الددون، ويشمل العادات والتقاليد والعقائد والطقـوس، والـرقص والأغـاني، والحكايات 

 (35، صفحة 1965فوزي، )«وقصص الخوارق، وأنماط الأبنية، والظواىر التقليدية للنظام الاجتماعي
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 :وفي الحديث عن الأنماط والإنتاج الفكري فإننا لصد أنفسنا بحاجة إلى الدفهوم الاصطلاحي للتًاث
لا يوجد تعريف خاص بالتًاث، ولكن ىناك تعريفات كثتَة اختلفت وتعددت حسب العلماء 

فكان لابدّ علينا أن نُسلّط الضوء على ما . والدارستُ وكُتاب التًاث، من حيث منطلقاتهم ومشاربهم
 :لضتاجو في ىذه الدراسة، وىذه زبدتها

كلّ ما ورثتو الأمة وتركتو من إنتاج فكري وحضاري، سواء فيما يتعلّق »: ىو(Héritage)التًاث
بالإنتاج العلمي، بالآداب، بالصور الحضارية التي ترسم واقع الأمة ومستقبلها، وىذا يعود إلى بدء الدعرفة 
الإنسانية للكتابة بأشكالذا، وأساليب التعبتَ بأنواعها، سواء في الدخلّفات الأثرية أو فيما سُجّل في وثائق 

كل ما ترُك للأمة من إنتاج مهما كان : بدعناه الواسع يعتٍ:  ، أي(13، صفحة 1988سليمان، )«.الكتابة
نوعو، أو كل ما تراكم من عادات وبذارب وثقافات وعلوم لدى شعب من الشعوب وما توارثو من جيل 

     .لآخر
ولقد ابزذ ىذا الدصطلح دلالات أوسع بكثتَ فأصبحت كلمة التًاث تعنـي داخل الخطاب العربي 

كل ما يشتًك العرب في وراثتو روحياً وفكرياً، وتشمل بذلك التًاث الثقافي والفكري والديتٍ »: الدعاصر
 (64و63، صفحة 1991الجابري، )«.والأدبي والفتٍ

كافة العناصر الأدبية التي انتقلت إلينا عبر العصور الدختلفة بجانبـيها : يعتٍ (التًاث الأدبي)أي أن 
الـشعري والنثري، الدكتوب منها والشفهي، والفصيح والشعبي كذلك، وقد تشكلت تلـك العناصـر فـي 

بحيث تتجو معظم الدراسات لتكشف عن مدى توظيف الدوروث وحضوره في الإبداع . جوانب عديدة
             .الأدبي بصفة عامة وفي الرواية بصفة خاصة

لقـد سـعت طائفة من كـتاب النتً بأنواعو وأجناسو إلى استثمار العناصر التًاثية الأدبية في البناء 
القصصي الحديث، وكان من أبرز الجوانب الدستثمرة داخل العمل القصصي النصوص الأدبية مـن شـعر 

غدا ثقافة متداولة فهو ينطوي على مادة »، بحيث يرى البعض بأنو ...وأسطورة وحكمة وأمثال وخطبة
  وذلك باعتبار (14و13، صفحة 1987قميحة، )«.نثرية وشـعرية غنـية فـيها قـيم إنسانية صالحة للبقاء والتداول

 .أن التًاث الأدبي يتضمن عناصر جمالية وفكرية، يدكن أن تستثمر استثماراً فعالًا في الأدب الحديث
 :توظيف الخرّاط للتراث .5

: في قولو (تيار التورّط): بانتمائو لتيارين هما" الحساسية الجديدة "صرحّ الخراط في كتابو الدوسوم بـ 
وىل أقول أيضا إنّ كاتب ىذا السطور قد خاض غمرات ىذا التيّار، من الأول، منذ »
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 وىي إشارة واضحة لتجاربو في الكتابة في ىذا التيار، وفعلا ىو (18، صفحة 1993الخراط، )«.الأربعينيات؟
ما التمسناه في بعض كتاباتو لاسيما الروائية منها بتوظيف لرموعة من خصائص ىذا التيار ككثافة اللغة 

وامتيازىا بالعضوية والحيوية، وسقوط الحدود بتُ الظاىر والباطن، وبتُ الحقيقة والحلم، وبتُ الواقعة 
 .والخاطرة

وسوف لصد أن بعض كتابات بدر »: بتصريح منو في قولو (التيار الواقعي السحري): والتيار الثاني ىو
يدكن أن ندرجها ...وقطاعات من أعمال إبراىيم عبد المجيد (بطبيعة الحال)الدّيب، وكاتب ىذه السطور 

 (19، صفحة 1993الخراط، )«.ىنا
تؤكّد انتمائو للتيارين، " الحساسية الجديدة"ومن ىنا يدكن القول أن تصريحات الخراط بنفسو في كتابو 

، لكننا من خلال اطّلاعنا على (استيحاء التًاث العربي التقليدي)في الدقابل ىو ما ينفي انتسابو لتيار 
نلاحظ " اسكندريتي"و" رامة والتنتُ "و" يا بنات اسكندرية" و " ترابها زعفران"بعض أعمالو الروائية كرواية 

كما وظّف . توظيفو للرمز بقوة، والأسطورة أكثر من ذلك، وكتابتو بلغة كثيفة ذات عبارات فضفاضة
عاد إلى عهد الدماليك . قصصا من ألف ليلة وليلة، وحكايات ىارون الرشيد بتفاصيلها وشوارعها وجواريها

ووصف النساء وصف الجاىلية، فتغزّل بهذه، ورسم جسد تلك، وتغتٌ بجمال الأخرى، كما اقتبس من 
 ...القرآن الكريم بتوظيفو لبعض القصص الواردة فيو

ىي رسائل وشفرات توحي بتوظيف الخراط للتًاث، سواء عن قصد أو غتَ قصد، وىاتو بعض 
  :النماذج في بعض أعمالو

وكنت أجد نفسي فجأة في لصد أو تهامة، أو الحجاز، وأنا على ناقة امرئ القيس، مع البنت »-
 (39، صفحة 1994الخراط، )«....، وأنا أمرّ ببطء برت حافة الربوة...البدوية القصتَة

ذىبت فجأة إلى قديم الزمان وسالف العصر والأوان، ودخلت قصر شهريار ملك ساسان وأخيو  » -
وعندما عدت بذولت في شوارع بغداد متنكرا مع ىارون الرشيد، »، «..شاه زمان ملك سُرقند والعجم

 (80-78، الصفحات 1991الخراط، )«....وسُعت شجو الأغاني مع الدوصليّ وبراعم القريض
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بعيدا بعيدا سوف أطتَ إليك ليس في عربة باخوس، وبتُ شعرائو الدرحتُ، بل على أجنحة »  -
ىو ذا الليل ساحر في رقتو، والدلكة الغادة فوق عرشها الفضيّ تتناثر حولذا جنياتها . الشعر الخفية

 (45، صفحة 1990الخراط، )«...الصغتَات النقيات
كانت الشمس الدنصبّة على الحيطان العتيقة العالية شفرة موسى تومض في تقلّب عتمة الحلم »  -

الساطع، وكان الحلُم مبنيا بحجر عريض وسيطي، شقّق الزمن جلده الخشن، ولكنّو أبقى على نعومة 
 (148، صفحة 1991الخراط، )«....جسده الخفيّة

لأن طبيعة الدوضوع بُرتّم ذلك – لم لضلل ىذه الدقتطفات من أعمال الخراط – إننا في ىذا الصدد 
فنحن لم نبتغ التحليل والشرح وإنما ىي لررّد نماذج تثُبت توظيف الخراط للموروث الأدبي في جميع أشكالو، 

 .والأمثلة كثتَة تشهد على ذلك
أنّ التًاث الأدبي أصبح وسيلة فعالة بيد الكتاب، والدبدعتُ، يجسدون من : وفي الختام يدكن القول

وفي ىذه الحالة تتنوع أشـكال التًاث الأدبي . خلالذا موقفهم من الحياة، ورؤيتهم لدشكلاتها وتعقيداتها
الدستلهمة، وفقاً لرؤية الدبدع، وىدفو الأساسي من ذلك الاستلهام، لشا يضمن التفاعل الدتبادل والخلاق 

 .بتُ التًاث الأدبي، والأدب الدعاصر

 : خاتمة. .6
 :وفي خابسة بحثنا يدكن أن نوجز أىم النتائج التي توصلنا إليها والتي سنوردىا بالشكل الآتي

  في حالة تشكل ، كما أنها نوع أدبي مرنللرواية باعتبارىالم يستطع النقاد وضع معايتَ لزددة
مكوناتها الجوىرية تتحول وتتشكل حسب معطيات الرؤى الفكرية والاجتماعية فمـستمر، 

 .والاقتصادية والسياسية، لأنّها تتجاوب بحساسية كبتَة مع ضغوط العصر ومتغتَاتو

  بررر السرد في الرواية الدعاصرة من قيود الجمالية الصارمـــة الجاىــزة مسبقا، وذلك بتجريب تقنيات
 .وأساليب لم تكن معهودة سابقا

  اعتمدت الرواية أساليب و تقنيات جديدة باحثة باستمرار عمّــا يحـــقق نوعيتــها، و يجسّـــدىا
 .كخطـــاب منفتح و متجدد
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 َالخراط والتأسيس لنظرتو الجديدة في فهم الظاىرة القصصية والروائية، بكتابتو لمجموعة تنظت 
، والتي تعتبر نقلة نوعية في تطوّر الأدب "الحساسية الجديدة"مقالات في الظاىرة القصصية بعنوان 

 .الدصري

 الفروقات الشاسعة بتُ الحساسية الجديدة والحداثةعلى  الخراط تأكيد. 

  جاءت الحساسية الجديدة لُزمّلة بدجموعة من التقنيات الجديدة التي طرأت على العمل
 .الإبداعي

  وحسب" الإحالة على الواقع " تأكيد الخراط بأن ىذه التقنيات ليست انقلابا شكليا في قواعد .
 .بل ىي رؤية وموقف

  تعدّد التيارات واختلافها جعل ذلك التنوع بتُ الكتاب يُبرز الجانب الفتٍ والجمالي في الكتابة
 .الأدبية

 العديد من الكتاب لضو الأخذ من الذاكرة الجماعية، وتوظيفهم للحكاية الشعبية ستَورة 
 .والأسطورة ولغة التصوف ما يندرج ضمن تيار استيحاء التًاث العربي التقليدي

  استطاع عدد غتَ قليل من الأدباء توظيف الدوروث العربي، بكل أنواعو داخل منظومة نصهم
 .مادة جاىزة للإفادةه باعتبار، الإبداعي

  ًلم يرتبط التًاث بدا ىو مادي وحسب وإنما لو أوجو كثتَة تتنوع أشـكالو لاسيما الأدبي، وفقا
لرؤية الدبدع، وىدفو الأساسي من ذلك الاستلهام، لشا يضمن التفاعل الدتبادل والخلاق بتُ 

 .التًاث الأدبي، والأدب الدعاصر

  عاد الروائيون إلى الدصادر التاريخية واستقوا منها النصوص وأدرجوىا في روايتهم إمّا بحرفيتها وإمّا
 .بجعلها متماىية مع السرد الروائي عن طريق الراوي الذي يسرد الأحداث
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  استطاع الروائيون توظيف الأحداث التاريخية من خلال برليل التًاث كمادة أولية إلى مواقف
وبرويلها إلى مشاىد روائية ساهمت في بناء الحدث، وفي إنتاج نص روائي يتفاعل مع الدوروث 

 .ويحاوره بشكل إيجابي مستثمرا الاحداث التي يزخر بها
وأختَا وليس آخرا يظل التًاث بحراً واسعاً ، بالرغم من وجود اختلاف في فهم ماىية التًاث، وأبعـاده 

الدختلفة، فإن ىناك اىتماماً خاصاً بالتًاث، والبحث فيو، ودراسة عناصره في سائر الابذاىات الفكرية 
 .الحديثة، لشا يبرز الدور الفعال للتًاث في الحياة الدعاصرة

 :قائمة المراجع .7

.  برواية ورش عن نافع  القرآن الكريم 
. 14سورة الشورى، الآية- 
. 06و05سورة مريم، الآيتان - 
. 20و19 سورة الفجر، الآيتان -

دار : بتَوت. (6ط()مادة ورث)لسان العرب، . (1997). (أبو الفضل جمال الدين)ابن منظور  
 .صادر

 .دار الآداب: بتَوت. (1ط)يا بنات اسكندرية . (1990). إدوار الخراط 
 .دار الآداب: بتَوت. (1ط)ترابها زعفران . (1991). إدوار الخراط 
دار : بتَوت. (1ط( )مقالات في الظاىرة القصصية)الحساسية الجديدة . (1993). إدوار الخراط 

 .الآداب
 .دار ومطابع الدستقبل بالفجالة والإسكندرية. (1ط)إسكندريتي . (1994). إدوار الخراط 
دار ( أحمد عبد الغفور طار، الدتًجمون: تح. )(3ط)الصحاح . (1984). إسُاعيل بن حماد الجوىري 

 .العلم للملايتُ
ديوان : الجزائر(. دراسة تاريخية ومقارنة)التًاث العربي الإسلامي. (1988). حسن لزمد سليمان 

 .الدطبوعات الجامعية
الدار العربية للعلوم ناشرون، منشورات . (1ط)في الرواية العربية الجديدة، ، . (2009). فخري صافٌ 

 .الاختلاف
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: الدار البيضاء: بتَوت- . دراسات ومناقشات- التًاث والحداثة . (1991). لزمد عابد الجابري 
 .الدركز الثقافي العربي

 .دار الدعارف: مصر(. دراسات في التًاث الشعبي)الفولكلور، ما ىو؟ . (1965). العنتيل فوزي: ينظر 
 .دار ىجر: القاىرة. التًاث الإنساني في شعر أمل دنقل. (1987). جابر قميحة: ينظر 
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 khadidja.aounallah@jmail.com  :الإيميلعوف الله خدتكة ،. د :المؤلف المرسل .1

  :ملخص 
ت مشرقة لأناس حبوا الإنسانية عطاءنا علميا كمعرفيا،  خلدَّ تارتمنا المجيد على صفحاتو إضاءا     

 الخليل بن أحمد الفراىيديعظيما بات كاحدا لِمَنْ أتى بعدىم، كمن بتُ ىؤلاء العالم الكبتَ 
في طليعة أكلئك الذين تَسَّنَمُوا ذُرْكَةَ التميُّز في العلم، كالذين حفظ تعم التّاريخ تلك : يأتي" اتطليل"،

أخلص اتطليل للغة العربية، ، اتظكانة العظمى على مرَّ أدكاره، كاعتًؼ بنبوغهم النَّادر كعطائهم الوافر
كحَبَاىَا حُبَّوُ، كمنحها اىتمامو، كصَرَؼ تعا جُلَّ عمره، شَارحنا لعلومها كموضّحا كمؤصّلا كمبتكرا، 

.  كثتَ من معاتظها العظيمةإبرازفكاف لو فضل السبق في 
 .العتُ ،اتطليل ابن أتزد الفراىيدم ،البحث ،الصوتيات : الكلمات المفتاحية

Abstract:Our glorious history has immortalized on its pages shining 

lights for people who loved humanity in a great scientific and knowledge 

giving, which became one for those who came after them, and among 

these the great scientist Al-Khalil bin Ahmed Al-Farahidi. History has 

had that great prestige throughout its periods, and it acknowledged their 

rare brilliance and their abundant giving. He made the most sincere of 

the Arabic language, and he loved it with his love, gave it his attention, 

and spent most of his life on it, explaining its sciences, explaining, 

original and innovative, in highlighting the great merits of many of his 

precedents. 

mailto:khadidja.aounallah@jmail.com
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  الخليل ومنهجو في دراسة معجم العين .1

:   نبذة مختصرة عن الخليل بن أحمد الفراىيدي2.1  

،من الفراىيد بن مالك 1ىو أبو اتطليل بن أتزد بن عمرك بن تديم الفراىيدمُّ الأزدمُّ        

ىو منسوب إلى فرىود بن شبابة : بن فهم بن عبد الله بن مالك بن نصر بن الأزد بن الغوث، كقيل

أتزد أبو اتطليل أكؿ من تشي :" قاؿ ابن أبي خيثمة ، ك2صغار الغنم : بن مالك بن فهم، كالفراىيد

،اتؿدر من قرية عمانية إلى البصرة، ككلد سنة مئة ".3في الإسلاـ بأتزد، كأصلو من الأزد من فراىيد 

. 7(ق160) كىي الأرجح، كقيل سنة 6(ق175) ،كقيل 5 (ىػ170)، كتوفي سنة 4ىجرية 

قليل أكلئك العلماء الذين تجمع كتب التاريخ على نبوغهم ،كعبقريتهم كعمليتهم 

 أحد أكلئك الذين سطر التّاريخ كل فالخليل بن أحمد الفراىيدي،كصلاحهم كتقواىم كزىدىم، 

ما استطاع أف يسطره فيهم، بل اتطليل فوؽ ذلك كلو إذ كاف تػورا لصنَّيع اتضياة العقلية العلمية 

. العربية الإسلامية

 -ففي النّحو ىو مفتت عيونو، كشارح عللو كمستنبط أحكامو، كمصحح مقياسو .

 - الذم ىو (العتُ)كفي اللغة ىو أكؿ من ضبطها، ك أكؿ من حصرىا في معجم اتشو ،

. أصل كتب اللغة كمنّو تفرعت، كىو الذم تلفظ نصف اللغة أك ثلثها

 - كفي العركض ىو تؼتًعو، كمبتكره، كمؤسس دعامتو، لم يسبقو إلى علمو سابق من

. باختصار إماـ أىل اللغة كالعربية على الإطلاؽ" اتطليل"العلماء، كلّهم 
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كاف اتطليل » : ابن قتيبة ، حيث قاؿ 8 ككاف أزىد النّاس كأعلاىم نفسنا، كأشدىم تعففنا

ذكيا، لطيفا، فطنا، كاتفق العلماء على جلالتو كفضائلو، كتقدُّمو في علوـ العربية في النحو كاللغة 

« .9كالتصريف كالعركض كىو السابق إلى ذلك اتظرجوع فيو إليو، كىو شيخ سيبويو إماـ أىل العربية

:  منزلة العين و نبذة عنّو2.2

 كاف اتطليل فكّر، كأطاؿ التفكتَ في صنع كتاب في اللغة تلصر لغة العرب كلّها، لا تػُفْلت 

منو كلمة كلا يشذّ منها لفظ، كىداه عقلو النّاقد الفاحص إليو، كخطا في ذلك خطوات علمية 

. تػكمة، كأقاـ خطتّو على نظاـ رياضي دقيق

  - بتٍ اتططة على أساس من عدّة الأصوؿ التي تتألف منها للكلمة، كلم يعبأ بالزكائد كقد 

. 10 توفرت لديو أبواب منتظمة تػبوكة حبكا رياضيا متقنا

  -لقد انتهج اتطليل بن أتزد في كتاب العتُ منهجا فريدا فابتدأه بحرؼ العتُ، كىذا ترتيب 

.  تؼارج اتضركؼ، كليس على التًّتيب الألف بائي

بدأ فيو بسياقة تؼارج اتضركؼ، فلما فرغ من سرد » :  (ه626ت )ياقوت الحموي قاؿ 

تؼارجها عدؿ إلى إحصاء أبنية الأشخاص كأمثلة أحداث الأتشاء، فزعم أف مبلغ عدد أبنية كلاـ 

العرب اتظستعمل كاتظهمل على مراتبها الأربع من الثنائي ،كالثلاثي ،كالرباعي، كاتطماسي من غتَ 

 منها الثنّائيتكرير ينساؽ إلى اثتٍ عشر ألف كثلاتذائة ألف كتسسة ألاؼ كأربعمائة كاثتٍ عشر، 

 الرباعي إلى تسعة عشر ألف كستمائة كستة كتسستُ، كوالثّلاثيينساؽ إلى سبعمائة كستة كتسستُ 
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 إلى أحد عشر ألف كسبعمائة كثلاثة والخماسيإلى أربع مائة ككاحد كتسعتُ ألفا كأربعمائة، 

. «11كتسعتُ ألف كستمائة 

بهذا أكؿ معجم في العربية كلعلّو معجم مُوعِب، كقد أتؾز في زمن لم تكن أذىاف والعين  

الدّارستُ تؽهّدة لتقبّل مثلو، مثل أم عمل يبتكر كاف اتطليل قد انفرد في اتؾازه، كلذلك بقي بعيدا 

مدار )عن متناكؿ ركاة اللغة السلفيتُ، كلم تمطر على باؿ أحدىم إذ ذاؾ أف يصنف كتابا يكوف 

كلم يكن ليكوف تؽا " العتُ"،كما جاء في مقدمة (كلاـ العرب كألفاظهم، كلا تمرج منها عنو شيء

. 12اتجهت أذىانهم إليو، كانصبت عنايتهم عليو

كقد ألف أبو عبد الرتزن اتطليل بن أتزد » : على حق إذّ قاؿ (ه321ت)ابن دُريَدْ       ككاف 

الفراىيدم رضواف الله عليو كتاب العتُ، فأتعب من يصدل لغايتو، كعتٌّ من تشا إلى نهايتو 

فاتظنصف لو بالغلب معتًؼ، كاتظعاف متكلف ككل من يعده لو تبع، أقر بذلك أـ جحد، كلكنو 

، كيرجع الفضل في الدراسة الصوتية « 13.رتزو الله ألف كتابا مشاكلا لثقوب فهمو، كذكاء فطنتو 

إلى اتطليل بن أتزد الذم كضع الأسس الأكلى لعلم الأصوات العربية، كيتجلى ذلك من مقدمة 

في ىذه اتظقدمة بواكتَ معلومات صوتية لم يدركها العلم فيما »: العتُ حيث يقوؿ تػققا للمعجم

. «14 خلا العربية من اللغات إلا بعد قركف عدّة من عصر اتطليل

كبذلك احتل ىذا اتظعجم مكانة سامية في اللغة العربية باعتباره أكؿ معجم عربي، إف لم 

يكن أكؿ معجم عملي، ينظر بطريقة علمية دقيقة اعتًؼ بها في ميداف الدراسات اللغوية اتظعاصرة، 
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اىتدل إليها اتطليل بفكره الثاقب كموىبتو النّادرة كعلمو الواسع، من كتاب العتُ انطلق عدد من 

لأبي  (تهذيب اللغة)،ك (ق365ت) لأبي علي الغالي (البارع)اتظؤلفتُ في كضع كتب أخرل مثل 

،ك (ىػ385ت )للصاحب بن عباد ( المحيط في اللغة)، ك(ىػ370ت)منصور الأزىدم 

. (ىػ458ت) لابن سيده (المحكم)

 كمن ىنّا كاف اتطليل منعطفا مهما في تاريخ النطق باللغة العربية ،كصار بمثابة نهاية عصر 

 ، كبداية عصر جديد في التعامل مع اللغة العربية عن طريق الضوابط التّي كضعها بنتاج فكره الصتَُّ

 على نظرية صوتية كضعها اتطليل كىي الأخذ باتظخرج الصوتي لتًتيب العينفقد قاـ منهج تأليف 

اتضركؼ في اتظعجم ،ترتيبا يبدأ من اتضركؼ التي تخرج من اتضلق ،ثم تقدـ شيئا فشيئا حتى انتهى 

. باتضركؼ التي تخرج من الشفة، ثم بعد ذلك حركؼ العلة ثم اتعمزة

 ثم يأخذ في كل باب يركب اتضرؼ الذم يبدأ بو الباب مع ما يأتي بعده من حركؼ متناكلا 

كل حرؼ على حدة، ككاف أكؿ الكتب ىو كتاب العتُ الذم اختتَ ليكوف عنواف اتظعجم 

 فهو أكؿ من كضع الصوت اللغوم موضوع تطبيق فتٍَّ في دراستو اللغوية ،التّي انتظمها ،15بكاملو

بل ىو أكؿ من جعل الصوت اللغوم أساس اللغة اتظعجمي، فكاف بذلك الرائد  (العتُ)كتابو الفريد 

 الكتاب بمادتو اللغوية  والثاني اتظقدمة،الأول: ك اتظؤسس كخلاصة للقوؿ أف كتاب العتُ ذك شقتُ

. 16 ،كتصرفاتو الإحصائية اتظبتكرة التّي اشتملت على اتظهمل كاتظستعمل في لغة العرب
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 كالذم يعنينا في مدرسة اتطليل الصوتية مواكبة ىذه اتظقدمة ،كاستخراج منها كيفية ترتيب 

. اتضركؼ كمسلكيَّتو في التّصنيف، كالظواىر الصوتية التي تدؿ على أصَّالة علم اتطليل

 : أثر أو تعدد المصطلحات الصّوتية في التّراث العربي عند الخليل -2

        إف اتظتتبع للمراحل التي سلكها الدرس الصوتي عند العرب في تطوره، عبر القركف الثّلاثة 

الأكلى، يدرؾ أف تلك اتظصطلحات التي نهضت بجمل أفكاره كانت مواكبة تضركتو ،فقد بدأت قليلة 

تػدكدة كمتًددة أحيانا على يد نابغة العرب اتطليل بن أتزد الفراىيدم رتزو الله ثم مع توالي الأياـ 

،كزيادة اتظهتمتُ بهذا الدرس، أخذت تلك اتظصطلحات في التنّوع كالتعدد كالاستقرار، كمن ىنا، 

. فإف اتظصطلحات الصوتية بهذا اتظعتٌ تعد صورة حية متناكلة في التًاث العربي

        كيظهر من حركة ستَ البحث الصوتي عند أئمة اللّساف العربي، أف اتطليل بن أتزد 

الفراىيدم يُسنَد إليو ضبط اتضقائق العلمية التّي اىتدل إليها في ىذا المجاؿ ،إلى مصطلحات 

استطاعت أف تنقلها كما ارتضى، كأف تبلغها إلى معاصريو كمن أعقبهم أصدؽ تبليغ، فاستفاد 

ىؤلاء الدّارسوف من تلك اتظصطلحات ،كتؽا شحنت بو استفادة كبتَة أنارت تعم سبيل البحث 

، كمن ىذه 17الصوتي، فهدكا بذلك أرجاءه، كارتقوا بمسائلو إلى مراتب خدمة الدرس اللغوم 

 :اتظصطلحات 
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:   العلاقة بين مصطلح الصوت والحرف1.2

 كاف اتطليل بن أتزد الفراىيدم كإف لم يستعمل مصطلح الصوت ،يفرؽ بتُ صوت اتضرؼ 

كيف تقولوف إذا أردتم أف تلفظوا بالكاؼ » : كاتشو ،كىذا يتضح من سؤالو لأصحابو حتُ قاؿ تعم

إتفا جئتم : باء كاؼ، فقاؿ: التّي في لك، كالكاؼ التّي في مالك كالباء التّي في ضرب؟ فقيل لو

، ككاضّح ىنا أف اتطليل كاف يريد الصوت، كلم يستعمل مصطلح «  .18بالاسم كلم تلفظوا باتضرؼ

الصوت، كالعبرة باتظعاني لا باتظباني، يؤكد ىذا ما قالو تػققا كتاب العتُ في اتظقدمة، من أف كلمة 

تعتٍ في مصطلح اتطليل ما نعنيو باستعمالنا كلمة صوت في عصرنا اتضاضر، كلنسمعو  (حرؼ)

فإذا سئلت عن كلمة، كأردت أف تعرؼ موضعها، فانظر إلى حركؼ الكلمة فمهما » : يقوؿ

يعتٍ  (حركؼ الكلمة)كجدت منها كاحد في الكتاب اتظقدـ فهو في ذلك الكتاب، كإف قولو 

ىذه اتظواد الصوتية  (الكتاب اتظقدـ)أصواتها، كىو يشتَ إلى أنو ضمن مقدمتو التي دعاىا 

« .19اللغوية

إف اتطليل استعمل مصطلح اتضرؼ، كأراد بو الصوت، كىو مبدأ يطلق عليو :  كبهذا نقوؿ

اصطلاحا لفظ الاتفاؽ كالتناسب ،فهو من الأكائل الذين أدركوا كربطوا اللغة بالصوت، باعتبار 

الصوت امتدادا للبنيّة التًكيبيّة ،كأصلا للأفكار اتظنّظورة في اللغة ، فقضية التّماثل اتضاصل بتُ 

الألفاظ كاتظعاني على أساس بتُ أجراس اتضركؼ، كأصوات الأفعاؿ التي تعبّر الأجراس عنها، تعدك 
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قضية دلالية في ارتباط الدكاؿ باتظدلولات، كىو الشيء الذم توصل إليو بعد قركف عدة فرديناد دم 

. 20سويسر

 كفي ىذا اتظقاـ ربط اتطليل اتطط بالصوت، أك قد حاكؿ ذلك، إذ من خصوصيات الكتّابة 

 عن علامات اتظعتٌ (الحروف والأوزان)العربية تنفصل فيها عنّاصر اللفظ ،كأصولو، كىيأتو 

؛ لأنو (المعنى) ك (المبنى) ،كىو بهذه العملية الإجرائية قاـ بػ الوصل بتُ (الحركات)كتػدداتو 

أدرؾ لولا الدلالة الذاتية للفظ في مستواه الصوتي على معناه، لكاف التًجيح معتٌ لفظ بإزاء معاني 

. 21أخرل ترجيحا بلا مرجح كىو تػاؿ

 معناه إعطاؤىا قالبا منطقيا، كلكن الاستفادة من صيغة (الحروف) على (الحركات)    فموضع 
 ،كىذا يدخل في باب العلوـ اتظشاىدة، لأف اتطليل يرل أف اتظستول (النطق)ىذا القالب تتم بػ 

الصوتي الذم ىو الأصل كالأساس ،كالسند ،كالقاعدة الذم يتّم فوقو إرساء البناء اللغوم، لا تغاؿ 
للاعتباطية فيو، بل تغلب عليو الوظيفة، كجد أف الصوت ىو أصل اتضرؼ، كاتضرؼ أصل اللفظ 
،كاللفظ أصل الكلاـ، كالكلاـ مادة اللغة، كبما أف ىناؾ مستول من اتظسموع يدرؾ تشاعا ،كلا 
يكتب ابتكارا لو رموز دالة عليو ليعرؼ أجواء اللفظ كمقاماتو اتظختلفة إذف البناء اتظعرفي اتطليلي 

:  22للصوت العربي كالآتي
 

 

 

 

 اتظستول الدلالي
 (الصوت في اتظعتٌ بدلالة الوزف)

 اتظستول اللفظي
 (الصوت في اللفظ كاتضرؼ)

 اتظستول اتضسي
 (الصوت في الطبيعة)

 (الكلاـ)

 (النطق)

 (الصوت)
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:  الفرق بين المخرج والمدرج والحيز والموضع2.2

 عند اتضديث عن آلية إنتاج الأصوات اللغوية عند اتظعجمتُ لا بد من الوقوؼ على حد 

اتظخرج عندىم ؛لأنو تنثل نقطة كلادة الصوت، فإذا كاف العلماء العرب قد حددكا اتظخرج من حيث 

أنو اتظنطقة التي يولد فيها الصوت اللغوم، فإف أصحاب اتظعجمات يعدُّكف من أكائل العلماء العرب 

الذين حددكا بدقة تؼرج الصوت متمثلتُ باتطليل بن أتزد الفراىيدم ،إذ أنو أطلق على اتظنطقة التي 

 اتضيز، اتظوضع، اتظدرج)،إضافة إلى اتظسميات الأخرل  (اتظخرج)يولد منّها الصوت اللغوم اسم 
23). 

: كسنحاكؿ الوقوؼ على سبب ىذا النّوع بالتسميات

  - المخرج:  

» :         يعدُّ اتطليل بن أتزد الفراىيدم أكؿ من استخدّـ لفظ حيز، كمدرج ،كتؼرج حيث قاؿ

في العربية تسعة كعشركف حرفا ،منّها تسسة كعشركف حرفا صحيحا تعا أحياز كمدارج، كأربعة 

أحرؼ جوؼ كىي الواك كالياء كالألف اللينة، كاتعمزة، كتشيت جوفا، لأنها تخرج من اتصوؼ، فلا 

تقع في مدرجة من مدارج اللساف، كلا من مدارج اتضلق، كلا من مدرج اللهاة إتفا ىي ىاكية في 

، كاستخدـ كلمة اتظخرج كاتظدرج، كىو يقصد بهما «اتعواء، فلم يكن تعا حيز تنسب إليو إلا اتصوؼ

الراّء، كاللاـّ، كالنّوف، : اعلم أفّ اتضركؼ الذلقية كالشّفوية ستّة ىي»: موضع حدكث الصَّوت، بقولو

 ىو اتظوضع (فالمخرج)، « .ىذه الأحرؼ الستة (مدرجتا)تخرج من ذلق اللساف كالشّفتتُ كتقا 
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الذم يتحقّق كتلدث فيو الصوت الواحد في حاؿ انفراده ،كيتعرض لمجرل اتعواء في اتصهاز النطقي 

. 24عند النطق بالصوت اللغوم

  -المبدأ : 

         نفهم من تسمية اتظبدأ بهذا اتظصطلح، أنو يعتٍ بداية تَكَوُّف الشيء ،كىي اتظرحلة السابقة 

لاكتمالو كحدكثو، أم أنوّ سابق لغتَه، فهو اتظوضع الذم يبدأ الصّوت فيو بالتّجمع، بتأكيد اتطليل 

بأف العتُ كاتضاء كاتعاء كالغتُ حلقية؛ لأف مبدأىا من اتضلق، كإف كاف اتظبدأ ىو بداية تجمع الصّوت 

كتشكلو، قبل أف يتخذ تؼرجا تػدّدّا كتلوف بصفة معينة، فإف اتظخرج ىو انطلاؽ الصّوت من موضع 

 25تجمع نفسو ليصبح مدركا تشعيا عند اتظستقبل لو

  - ّالمدرج:  

     تظا كانت الأصوات متقاربة من بعضها، كمتعاقبة في حدكثها، يبتدئ الثاني عند النقطة التي 

يتوقف عندىا الأكؿ ،كينطلق منها في تغموعة تقتًب من بعضها مكونة سلسلة من اتضلقات، 

أقصاىا تسس عند اتطليل، ثم يتحدد موضع حدكثها تحديدا عضويا فيزيولوجيا، كيسمى ىذا اتظوضع 

مدرجا، لنشأة الأصوات فيو كتدرجها منو، يعتٍّ اتظدرج اتظوضع الذم يبدأ منّو الصوت في منطقة 

اعتًاض اتعواء، لذلك نرل اتطليل يبتَُّ أف مدرج الباء من بتُ الشفتتُ ،كمدرج التاء من بتُ أطراؼ 

، كىناؾ مصطلح رابع 26اللساف كأطراؼ الثنايا، كعلى ذلك فلكل صوت لغوم مدرجو اتطاص بو

. يزاحم ىذه اتظصطلحات، كىو اتضيّز
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  -الحيّز:  

       ىو اتظوضع الذم تتجمع فيو عائلة صوتية كاحدة، فتنتسب إليو، كذلك مثل اتضركؼ اتضلقية، 

كلّها تنسب إلى اتضلق مع تفاكت بينهما ،كبتُ حركؼ أقصى اتضلق، ككسطو، كأدناه، فهذه 

مدارج، أم أقصى اتضلق ككسطو كأدناه، لأنّها في شكل حلقات متسلسلة متتابعة، كاتضلق كلو 

 (حيز)بتقسيماتو الثلاثة يسمى حيزا، كيبدك أف اتطليل بن أتزد الفراىيدم يقصد من مصطلح 

« .27الطاء كالداؿ كالتاء في حيز كاحد» : اتظساحة التّي يشغلها عدد من اتضركؼ بدليل قولو

 كتؾد فكرة ىذه اتظصطلحات كانت كاضحة عند الأزىرم، الذّم حاكؿ أف تنيز بتُ 

كاضعا عناكين في مقدمة معجمو حيث قاـ بتضمتُ حديثو عن  (المخرج والحيز)مصطلحي 

تؼارج الأصوات في الباب الأكؿ ،كذلك لالتقاء مصطلح اتظخرج مع حديثو مكاف إصدار اتضرؼ، 

كىو ما يطابق مفهوـ اتظخرج اتظتعارؼ ،على حتُ تحدث عن المجموعات الصوتية ذات اتظوضع 

. 28الواحد في اتصهاز النطقي عندما تحدث عن الأحياز التي قسمها

 إف أكؿ ما تنكن أف نستنتجو من كيفيات عرض اتظصطلح عند اتطليل ىو التًكيز على 

اتظضموف، كآية ذلك كثرة تصدير التًكيب لو، ثم يُّورد بعده اتظصطلح، ثم الوصف لتحديده تحديدا 

دقيقا يزيل عنو شبح الغموض ،كالالتباس لتػُيَّسر للملتقي استيعابو استيعابا صحيحا، كما تـلص إلى 

أف استفادة معاصرم اتطليل من ثركتو الاصطلاحية حقيقة كاقعية تؤكدىا اقتباساتهم الكثتَة، إذ لا 

موقف يعقل أف يكوف كل ىذا التشابو في اتظصطلح، كاتظنهج من قبيل التصادؼ ،ككذا تسجيل 
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الذّم عمل على إحياء الكثّتَ من اتظصطلحات الصّوتية التًاثية في بحوثو عبد الرحمن الحاج صالح 

ك . الصوتية سواء ما كاف منها على صفحات تغلة اللسانيات، أك ما كاف منّها في بحوث مستقلة

من المحدثتُ من علماء الأصوات الذين كجدنا في تعريفاتهم تعريفات مطابقة لتعريفات علمائنا 

اتظخرج أك اتضيّز ىو اتظوضع من الفم ،كنواحيو الذّم تَمرج أك تُمْرجَ  » : بقولو- برجشتراسر- الأكؿ

إف التميّز بتُّ أصوات اللغة سواء منّها الأنفي ،أك الفموم » : ماريوياي،كيقوؿ « .29منّو اتضرؼ

يعتمد على استمرار الصوت، كدرجة اتشاعو، كقوة إنتاجو، كفوؽ كل ىذا على اتظخرج ككلمة اتظخرج 

. «.30تشتَ إلى النقطة المحدكدة في اتصهاز النطقي التي يتّم عندىا تعديل كضعو

أـ  (اتظخرج)        كبهذا يكوف اتطليل بن أتزد ىو السباؽ سواء أكاف في تسميتو موضع النطق بػ

في تذكقو للحركؼ فمن ىذه التسميات أدرؾ العلماء العرب أنو لنشوء الصوت تكب الاستناد 

كالنّظر للجهاز الصوتي الذم يشكل دائرة إنتاج الصوت اللغوم ، كتؽا تكدر التنبيو عليو معنا، أف 

إفراد الفكرة الصوتية الواحدة بأكثر من مصطلح لا يعتٍ أف أحد ىذه اتظصطلحات متطور عن 

الآخر، أك أدؽ منو، بل لقد سيقت تريعها لأداء اتظعتٌ عيّْنُو، كقد يشتهر منها مصطلح كاحد لكثرة 

استعمالو، تؿو تغليب اتطليل اتضرؼ على الصورة كالصحيح على الساكن، كما أف التّعدد في 

اتظصطلحات للظاىرة الصوتية الواحدة لا يعتٍ غياب فكرة اتظصطلح، أك عدـ نضجها لدل أئمة 

اللساف العربي في القركف الثّلاثة الأكلى بل إف العكس ىو الصحيح، فقد كانوا حكماء في انتقاء 
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مصطلحاتهم، إذ اختاركا من متن العربية أقصر الألفاظ بنية ،كأكثرىا استفاقا تظعانيهم اتظراد التّعبتَ 

 .عنها

 : ترتيب مخارج الأصوات العربية -3

جاء اتطليل بن أتزد الفراىيدم ليشكّل تغهوده نقطة تحوؿ في الدرس الصوتي العربي، حيث         

تجلت براعتو 

أكثر من ذلك الإبداع العلمي القدير ،تؽثلا في الأبجدية الصّوتية التي جاء بها كفق ترتيب تؼارج 

الأصوات بدءا من الأعمق في جهاز التصويت كصولا إلى تؼرج الشّفتتُ، لقد دلّت دراسة اتظخارج 

على ما كصل إليو النظر اتظنهجي الصّوتي السليم من كضوح لدل اتطليل، عمل كبتَ يشتَّ إلى رسوخ 

كنظرية تؼارج اتضركؼ عند النّحاة »: القدـ في تغاؿ اتظعرفة الصوتية، كقد قاؿ عّنها أحد اتظستشرقتُ

، كإذا كاف الفكر العربي قد حقق سبقا في علم الأصوات  «31.العرب نظرية أحكموا ضبطها بعناية

بهذه الدراسة التّي جاءت عند اتطليل، فقد كاف ذلك السبق مدعاة للتساؤؿ عن سبب كجود ىذا 

 !البناء النظرم اتظتكامل

ىذا ما ألفو اتطليل » :         حيث يبدأ اتطليل اتظقدمة بالصوت اللغوم عند السطر الأكؿ بقولو

: كأضاؼ أنوّ لم تنكنو أف يبتدئ التأليف من أكؿ (ث-ت-ب- أ): بن أتزد البصرم من حركؼ

ث كىو الألف، لأف الألف حرؼ معتل، فلما فاتو اتضرؼ الأكؿ كره أف يبتدئ بالثاني -ت-ب- أ
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إلا بعد حجة كاستقصاء النظر، فدبرّ كنظر إلى اتضركؼ كلها، كذاتها فوجد تؼرج - كىو الباء– 

،  « .32الكلاـ كلو من اتضلق، فصتَ أكتعا بالابتداء أدخل حرؼ في اتضلق

          فلقد خالف اتطليل التًتيبتُ الأبجدم ، كالألفبائي في دراستو للأصوات اللغوية، فالأكؿ 

أبجد ،ىوز ،حطي ،كلمن ،سعفص، فرشت ،ثخذ )اقتبستو العرب عن الفينيقيتُ، كىو ترتيب 

، فكاف ترتيبو للحركؼ العربية كفق اتظخارج، فنبدأ بأصوات اتضلق، ثم باقي اتضركؼ منتهيا  (ضظغ

باتضركؼ الشّفوية، كختم ترتيبو بأصوات العلة كاتعمزة، فلم يبدأ باتعمزة أك الألف تظا لاحظو من تغتَّ 

صوتي يطرأ عليها، فبدأ معجمو بحرؼ العتُ باعتباره الصوت اتضلقي الأكؿ الذّم لا يتغتَ في الأبنية 

الصرفية، ك لا لأنها أكّؿ اتضركؼ تؼرجا ،كلكنها أكؿ اتضركؼ نصاعة كثبات ،كإتفا كاف ذكقو إياىا 

، فوجد العتُ كأدخل (أع-أغ-أخ-أت-أب)أنوّ كاف يفتح فاىو بالألف، ثم يظهر اتضرؼ تؿو 

اتضركؼ في اتضلق، فجعلها أكؿ الكتاب ثم ما قرب منها الأرفع فالأرفع حتى على آخرىا كىو 

. 33اتظيم

من عهد مبكر، كلم ينشأ أف يبتدئ بو  (الألفبائي) كمعتٌ ىذا أف اتطليل قد أحاط بالتًتيب 

مع اىتدائو إليو، لأف أكؿ حرؼ في ىذا النّظاـ حرؼ معتلّ، كلا معتٌ أف يبتدئ بما يليو كىو الباء 

لأنو ترجيح بلا مرجح كتقديم دكف أساس، فذاؽ اتضركؼ تجريبيا فرأل أكلاىا بالابتداء حركؼ 

.  أدخل حرؼ منها في اتضلق، بل في أقصى اتضلق  (العتُ)اتضلق، كذاقها مرة أخرل فرأل 
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تشعت من يذكر عن » : (ق299ت ) عن ابن كيساف السيوطي كقاؿ أيضا فيما ذكره

لم أبدأ باتعمزة لأنّها يلحقها النقص كالتغيتَ كاتضذؼ، كلا بالألف، لأنها لا تكوف في : اتطليل أنو قاؿ

ابتداء كلمة، كلا في الاسم، كلا فعل إلا زائدة، أك مبدلة، كلا باتعاء لأنّها مهموسة خفيفة لا صوت 

تعا، فنزلت إلى اتضيز الثاني، كفيو العتُ كاتضاء فوجدت العتُ أنصع حرفتُ، فابتدأت بو ليكوف 

. ، كىذا دليل كاضح كقوم لاعتذار اتطليل من البدء باتعمزة« .34أحسن من التأليف

 كمعتٌ ىذا أنوّ سار مع اتضركؼ مستَة تؼبرية استقرائية، ابتداء من أقصى اتضلق، فاتضلق 

مركرا بفضائو فالأسناف كانتهاء بالشفة فاتظيم عندىا، لأف اتظيم أرفع حركؼ الشفة ، كتشيت ىذه 

الطريقة بذكؽ اتضركؼ ، كبهذا يتفق الدارسوف أف ىذه الطريقة منفردة في تحديد الأصوات كالوقوؼ 

على تؼارجها، كمن أحسن ما عرض لو اتطليل في دراسة الأصوات ما تؾد من كصف للجهاز 

الصوتي، كىو اتضلق كالفم إلى الشفتتُ، كتقسيمو إياه إلى مناطق كمدارج تمتص كل منها بصوت أك 

تغموعة أصوات، كما أشار إليو من ذكؽ لبياف حقيقة اتظخرج، كما ذكره يرتبط أساسا بعملية إنتاج 

الأصوات، كىذا يدؿ على ذكؽ حسيا فريدا كصبرا كقدرة على الاستنتاج حتى توصل إلى ما توصل 

إليو إبداعا كابتكارا دكف الاستعانة بأم جهاز علمي، إذ لا جهاز آنذاؾ، كىو مالم يثبت العلم 

 . 35التشرتلي اتضديث بكل أجهزتو الدقيقة كتؼتبراتو الضخمة خلافا لو، فيما يبدك يستَان 

 رتب اتطليل معجمو على أساس ذكقو الصوتي حيث قلب أصوات العربية، ككضعها ضمن 

:  أصناؼ عشرةتؼارج صوتية معينة بحسب مدارج إلى
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  -فالعتُ ،كاتضاء ،اتعاء ،كاتطاء ،كالغتُ حلقية لأف»  : يقوؿ اتطليل: الأصوات الحلقية 

« .مبدأه من اتضلق

  -القاؼ ،كالكاؼ تعويتاف لأف مبدأىا من اللهاة: الأصوات اللهوية .

  - اتصيم كالشتُ ،كالضاد شجرية، لأف مبدأىا من شجر الفم أم: الأصوات الشجرية 

.  تؼرج الفم 

  - الصاد ،كالستُ ،كالزام أسلية، لأف مبدأىا من أسلة اللساف،: الأصوات الأسلية  

.  كىو مستدؽ طرؼ اللساف

  - الطاء ،كالتاء، كالداؿ نطعية، لأف مبدأىا من نطع الغار الأعلى:الأصوات النطعية  .

  -كالراء ،كاللاـ، كالنوف ذلقية ، لأف مبدأىا » :  يقوؿ اتطليل:الأصوات الذلقية 

. ، كىو تحديد طرفية كذلق السناف«من ذلق اللساف

  -كالظاء ،كالذاؿ ،كالثاء لثوية، لأف مبدأىا من اللثة: الأصوات اللثوية .

  -كالفاء كالباء كاتظيم شفوية، كقاؿ مرة شفهية لأف مبدأىا من الشفة: الأصوات الشفوية .

  -كالياء ،كالواك، كالألف، لأنّها ىاكية » : كتذت تغموعة من الأصوات اتعوائية، يقوؿ اتطليل

. «في اتعواء

  -36تقزة .
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  إف ىذه التسميات التشخيصية قد نهضت بكياف كل صوت ،كعادت بو إلى نقطة 

انطلاقو كاىتداء اتطليل إليها بذىنو اتظتوىج فطنة كذكاء، دكف مثاؿ تلتذيو عند من سبقو من علماء 

العربية كنصر بن عاصم الليثي ،كأبي عمرك بن العلاء لدليل ناصع على موسوعية فذة، كعبقرية لا 

تقاس بالأشباه كيف لا كبداية إفاضاتو الصّوتية مبكرة كمبتكرة، فيضع كبدقة متناىية تؼططا شاملا 

للمخرج كل صورة، فإف ترتيب تؼارج الأصوات على ىذه الطريقة جعل اتعمزة مع الأصوات اتعوائية 

ككذلك جعل اتعاء مع الأصوات اتضلقية في حتُ يوضعاف عنّد المحدثتُ مع الأصوات اتضنجرية ؛لأف 

مكاف النّطق بهما ىو اتضنجرة ، كمن اتظمكن القوؿ إف اتطليل كاف يذىب إلى أف اتضنجرة كاقعة 

أما اتعمزة »: ضمن منطقة اتضلق ،كإف اتعمزة بالذات تخرج من أقصى اتضلق كيؤكد ذلك قولو 

فمخرجها من أقصى اتضلق مهتوتة مضغوطة ،فإذا رفػػػة عنها لانت فصارت الياء، كالواك، كالألف 

.  «37عن غتَ طريقة اتضركؼ الصحاح

 فهما من حركؼ العلّة عند اتطليل ،ماعدا الفاء صوتا شفويا (الواو والياء) أما فيما تمص 

الشين والجيم ) فهي عنده تخرج من حيز كاحد ،ككذا ،(الذال والتاء والطاء)كالأمر ذاتو بالنسبة 

الغين والخاء ) ، كفي حديثو عن القاؼ كصفو بأنوّ صوت تعوم ،كالأمر كذلك تظواضع (والظاء

 ،فوصفو تعذه اتظخارج اختلف فيها المحدثوف لكن ىذا لا يقلل من ىيمنة منهج اتطليل (والكاف

على منهجهم ؛لأنو لم تمرج عنهم إلا في بعض الأمور القليلة، أما كصفو تظخارج الأصوات الأخرل 

، فقد جاء (البارع ) في معجمو (ىـ356ت )أبو علي القالي فكاف دقيقا، فقد تابعو في ذلك 
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 )تؼتلفا من حيث تقدير تؼرج الصوت فأدل ذلك إلى التقديم كالتأختَ حيث كضع الأحرؼ الذلقية 

مع تقديم الراء اتظكررة على اللاـ، ككضع اتضركؼ ( ط، ذ، ث)قبل الأحرؼ اللثوية  (ؿ،   ف، ر

النّطعية قبل الأحرؼ الأسلية مع تقديم الزام على الستُ ،من حيث اتظخرج الصوتي فضلا على أنو 

كضع العتُ كىو الصوت اتضلقي في ترتيب الثالث من حيث اتظخرج، كقدـ الضاد على اتصيم 

. 38كالشتُ

  كىذه الاختلافات ترجع إلى تذكؽ الأصوات، كالنظر إلى خصائصها ،كتؽيزاتها فكل عالم 

يتذكؽ الأصوات بحسب حسَّو اتظوسيقي، كإدراكو تظوسيقى الأصوات التّي تؤدم إلى تقديم الأصوات 

 الذم تابع اتطليل ،كالقالي في اعتماده النظاـ اتظخرجي (ه370ت)فالأزىري بعضها على بعض، 

في ترتيب الأصوات فبدأ بالأصوات من أقصاىا تؼرجا ،كىي أصوات أقصى اتضلق إلى آخر 

- ط/ز- س- ص- ض-ش-ج/ؾ- ؽ/غ-خ- ىػ -ح-ع): الأصوات كىي على النّحو الآتي

،كأطلق على ىذه الأصوات الألقاب  (م- ا- ك/ـ- ب- ؼ/ ف-ؿ- ر/ث- ذ- ظ/ ت- د

،كالأصوات  (ع، ح، ىػ خ، غ )عينها التي أطلقها اتطليل فشملت الأصوات اتضلقية ،كتضم 

كىكذا بقية الألقاب التي تخص الأصوات الأخرل من تؿو الأصوات الشجرية،  (ؽ، ؾ)اللهوية 

. 39كىي ألقاب اتطليل عينها ... كالأسلية ،كالنطعية

الذّم تأثر باتطليل تأثرا كبتَا ،كبتَُّ منهجو الذم  (ىػ385ت ) الصاحب بن عباد       ككذلك 

اعلم أف اتطليل تظا قاـ بجمع كلاـ العرب جاؿ فكره فيما يبتٌ » : سار فيو على منهج اتطليل، فقاؿ
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، ...عليو كتابو، كيدير عليو أبوابو فنظر في اتضركؼ كلها، كذاقها ،ككجود تؼرج الكلاـ كلو من اتضلق

أكلو العتُ فجعلها أكؿ الكتاب، ثم ما قرب منها الأرفع فالأرفع، كىذه صورة اتضركؼ على الولاء، 

،كمهما يكن من أمر فإف التًتيب الصوتي «  40كذكر نسبتها إلى تؼارجها كىي تسعة كعشركف حرفا

لأبجدية الصاحب بن عباد ىي عينها أبجدية اتطليل كترتيبو اتظخرجي لأصوات اللغة، كلم يكتف ابن 

 ترتيب اتطليل فقط بل سعى جاىدا إلى الاستناد على تعليلات اتطليل ،كحججو في بإتباععباد 

إف اتعمزة كاتعاء كإف كاف تعما التقدـ في » : ترتيب الأصوات كقد صرح بذلك بنفسو حيث قاؿ

اتظخرج على أخواتهما من اتضركؼ اتضلقية ،فإف اتطليل إتفا عدؿ عن الابتداء بهما لأف اتعمزة مهتوتة 

. « 41مضغوطة فإذا رفػو عنّها لانت 

 لم تمتلف في نهجو عن علماء ىذه اتظدرسة، فقد رتب (ىـ458ت )ابن سيده         أما 

، فكاف بذلك خاتدة العلماء الذين ساركا على 42الأصوات كفق ترتيب اتظدرسة كلم يشيّد عنها 

خطى ىذه اتظدرسة التّي بدأىا اتطليل في اعتماد النّظاـ اتظخرجي بوصفو أساسا لتًتيب اتظعجم 

العربي، فضلا عن نظاـ التقليب ،كبذلك كوف ىؤلاء العلماء مدرسة صوتية أشرنا أف نطلق عليّها 

 فكانت اتظدرسة الرائدة في دراسة ىذا العلم لأف اتطليل الذم ىو رأس مدرسة المعجمين الصوتية،

. اتظدرسة كاف الأسبق في دراسة ىذا العلم

 كلم يكن حظ ىذه اتظدرسة سهلا يسرا بل على العكس، كلذلك صعب على الكثتَ من 

 عندما اعتمد نظاـ الأبنية ،كالتقاليب كتقا (ىـ321ت )ابن دريد العلماء الستَ على خطاىا، حتى 



 

 .البحث الصوتي عند اتطليل ابن اتزد الفراىيدم :عنوان المقال
 

199 

جوىر مدرسة العتُ، أعرض عن ترتيب اتظدرسة اتظخرجي، كرتب أصوات العربية ترتيبا ألفبائيا؛ لأنو 

.  43أدرؾ أف ىذه الطريقة صعبة فأعرض عنها لصعوبتها 

 كىكذا فتعتبر اتظعاجم العربية، من مصادر التًّاث الصوتي، لأنها زخت بفيض ىائل من 

الفكر الصوتي عند العرب ،تظا تزلتو من الأفكار ،كالتعليلات ،كالابتكارات التي ظلت نبراسا، كىديا 

. لعلماء اللغة ،كالنحو ،كالصرؼ ،كالعلوـ الإنسانية بصفة عامة

 : صفات الأصوات العربية -4    

 يعدُّ اتطليل بن أتزد الفراىيدم أكّؿ من تذكؽ اتضركؼ كفق تؼارجها ،كأكّؿ من عرؼ أنها        

تختلف في صفاتها، كخصائصها، فهي ليست من طبيعة كاحدة، كلاحظ أف ىذه اتضركؼ تعا صفات 

تديزّىا عن غتَىا، كربما كصفت تغموعة من اتضركؼ بصفة معينة، كعلى ىذا فقد استعمل اتطليل 

: طائفة من اتظصطلحات كصف بها ىذه اتضركؼ منها

  -الصحاح والهوائية :

حركؼ العربية تسعة كعشركف حرفا منها تسسة كعشركف حرفا » :         قاؿ اتطليل بن أتزد

الواك، كالياء ،كالألف اللينة ،كاتعمزة، كتشيت : صحاحّ، تعا أحياز كمدارج، كأربعة أحرؼ جوؼ

جوفا لأنها تخرج من اتصوؼ، فلا تخرج في مدرجة من مدارج اتضلق، كلا مدارج اللهاة، كلا مدارج 

الألف اللينة » : ،ككاف يقوؿ كثتَا«  اللساف، كىي في اتعواء، فليس تعا حيز تنسب إليو إلا اتصوؼ

. «44 (أم أنها في اتعواء)كالواك كالياء ىوائية 
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كقد رتب - كما قاؿ المحدثوف–  فمعتٌ ذلك أف ىذه الأصوات تخرج مع اتعواء دكف عائق 

اتضركؼ اتعجائية على تؼارجها، ككضع الألف كالواك ،كالياء في آخرىا تؽاّ يدؿّ على أف تعا كضعا 

لأنّها تخرج من  (اتصوفية)خاصا تمتلف عن سابقيها  ،كما كصف اتطليل بعض ىذه اتضركؼ ب 

اتصوؼ ،كأف تيار اتعواء اتطارج من الرئتتُ ىو سبب حدكث الصوت، لذا كصفها بأنها ىاكية في 

. الواك، الياء، الألف اللينة، اتعمزة : اتعواء، كىوائية أم أنها في اتعواء لا يتعلق بها شيء، كىي أربعة

 أما الأصوات الصحيحة فهي الأصوات التي تكوف أصوؿ أبنية الكلم ،كالتّي تعا أحياز 

صوتا، فهذه الصفة مستمدة من  (تسسة كعشرين)كتؼارج كتضم أكبر عدد من الأصوات يبلغ 

أساس حرفي، كىو من أىم غايات ىذه اتظدرسة ،كأىدافها تظعرفة أصوؿ الكلمة العربية ؛لأف عملية 

،كعلى ىذا تصأ المحدثوف إلى تقسيم اتضركؼ إلى صوامت 45بناء اتظعجم تقوـ على ىذا الأساس 

كصوائت، فاتضركؼ الصَّحاح عند علماء العربية ىي الصوامت عند المحدثتُ كاتعوائية عندىم ىي 

. الصوائت عند المحدثتُ

  -الذلاقة والإصمات : 

 تعد ىذه الصفة من أكثر الصفات التي استعملها اتظعجميوف، كأرادكا بها تلك الأصوات 

التي يكوف حدكثها من طرؼ اللساف، كطرؼ كل شيء ذلقو، كىي أخف الأصوات كأحسنها 

امتزاجا بغتَىا ،حيث قسم حركؼ العربية إلى ذلق كصمت، كجعل حركؼ الذلق ستة أحرؼ 

اعلم أف اتضركؼ الذلق » : ،كباقي اتضركؼ تشاىا مصمتة، كأخرج منها اتضركؼ اتعوائية فقاؿ
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،كإتفا تشيت ىذه اتضركؼ ذلقا لأف الذلاقة في اتظنطق  (ر، ؿ، ف، ؼ، ب، ـ )كالشفوية ستة كىي 

ر، ؿ، )إتفا ىي بطرؼ أسلة اللساف، كالشفتتُ، كتقا مدرجتا ىذه الأحرؼ الستة، منها ثلاثة ذلقية 

تؼرجها من بتُ ( ؼ، ب، ـ)تخرج من ذلق اللساف من طرؼ غار الفم ،كثلاثة شفوية  (ف

فلما ذلقت اتضركؼ الستة، ذلق بهن اللساف، كسهلت عليو في النطق كثرت في أبنية ... الشفتتُ

، فيجدر الإشارة إلى أف «46الكلاـ، فليس شيء من بناء اتطماسي التاـ يعرل منها أك من بعضها

الكلمة العربية إف كانت رباعية أك تساسية فهي لا تعرل من كاحد من حركؼ الذلاقة كىي ستة، 

كإذا جاءت الكلمة رباعية، أك تساسية معراة من حركؼ الذلاقة فهي مبتدعة ليست من كلاـ 

العرب، إلا أف اتطليل كاف يرل أف الذلاقة في اتظنطق إتفا ىي طرؼ اللساف ،كالشفتتُ كترعها في 

ؿ، ر، )،كالآخر حيز اللاـ فيو ثلاثة أحرؼ  (ـ-ب-ؼ)ستة أحدتقا حيز الفاء، كفيو ثلاثة أحرؼ 

. (ف

 كيبدك أف في إطلاؽ التسمية من جهة العموـ فيو إشكاؿ ؛لأف ىناؾ أصواتا شفوية لا 

 )دخل لذلق اللساف فيها، لذلك ذىب بعض الباحثتُ إلى أف العلماء أرادكا التغليب ؛لأنهم كجدكا 

من طرؼ اللساف فجعلوا الاسم تعا ،كضموا إليها الأصوات الأخرل ، كىو  (اللاـ كالراء كالنوف

بالتغليب لا سيما  (الشفوية)احتماؿ كجيو ك لكنو بعيد، فلماذا لم يعكسوا اتظسألة فيطلقوا عليها 

أف نصف ىذه الأصوات أصوات شفوية، كلعل سبب التسمية يرجع إلى سهولة نطقها بالاستناد إلى 
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أف الذلاقة من ترلة معانيها سهولة النطق لذلك لا يبعد أف تكوف ىذه التسمية مستمدة من خفتها 

 . 47على اللساف ،ككثرة دكرانها في الكلمات العربية

 أما صفة الإصمات فهي صفة تطلق على الأصوات الأخرل، لأنها أصوات صمت أف 

يتكلم بها ،كتبتٌ الكلمة منها فإذا كثرت فلا تجد بناء رباعيان مصمت الأصوات لا مزاج لو من 

أصوات الذلاقة ،كبهذا أطلقت صفة الذلاقة ،كالإصمات على تلك الألفاظ التّي تندرج في اتظعجم 

العربي، كيبتٌ على ذلك شيوع الألفاظ من عدمها، كيقود أيضا إلى معرفة اتظهمل كاتظستعمل، كقياس 

. 48أكثر الألفاظ دكرانا في كلاـ العرب 

  -المهموس والمجهور:  

     لم تأخذ ىذه الصفتاف البعد الدقيق الذّم أخذتو في مقولات سيبويو الصوتية كلكن ىذا لا 

يبعد أف يكوف اتطليل قد استعملها ،كإف كانت الدلالة تؼتلفة، فقد أكرد ابن كيساف عن اتطليل في 

، كقد اكتفى اتطليل « كلا باتعاء لأنها مهموسة خفية لا صوت تعا ... »: حديثو عن اتعاء أنو قاؿ

في ىذا النّص بوصف اتعاء بأنها مهموسة من دكف أف يذكر معتٌ اتعمس، ككذلك تعريف اتصهر 

: اتضركؼ المجهورة كاتظهموسة فيما زعم اتطليل ضرباف» : كاتعمس تؾدّه فيما نقل عنّو الزجاج فقاؿ

 حرؼ والمهموس حرؼ أشبع الاعتماد عليو في موضعو ،كمنع النفس أف تكرم معو، فالمجهور

، كىذا دليل كاضح يدؿ دلالة قاطعة على أف « أضعف الاعتماد في موضعو كجرل معو النفس

اتطليل كاف يعرؼ اتضركؼ المجهورة كاتظهموسة، كما ذكر اتطليل ىذين اتظصطلحتُ في ثنايا معجمو 
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تقس الصوت في الفم تؽا لا إشراب لو من صوت الصدر ، كلا جهارة في :مشتَا إلى أف اتعمس ىو 

. 49اتظنطق ك لكن كلاـ مهموس في الفم كالسر

      كمن ىنا لا تنكن أف نستبعد أف يكوف اتطليل ىو الذم لَمَّحَ إلى سيبويو باتظدلوؿ الاصطلاحي 

. تعذه الصفة، فاتخذكه مصطلحا بلاغيا تقوـ على أساس فصاحة الكلمة كبلاغتها

  -  التَّفشي : 

،كالذم يظهر من نّص اتطليل  (الشتُ)       كىي من الصفات التي أطلاقها اتطليل على أصوات 

ىذا أنو لم يوضح معتٌ التفشي ،كإتفا اكتفى بقولو إتّفا صفة لصوت الشتُ ، كالذّم يبدك من خلاؿ 

 عنده ىو انتشار اللساف على اتضنك، فيتكوف في كسطو التفشيكصفو تظخرج الشتُ أف مفهوـ 

. 50شيء كالقناة تتسرب النفس منو ، كيتوزع تسربو في جنبات الفم، كلا يقتصر على اتظخرج فقط

  - اللين:  

الألف اللينة كالواك ،كالياء ىوائية أم أنها في » :        جعل اتطليل صفة اللتُ خاصة بالألف فقاؿ

 ضد اتطشونة أم السهولة كالتنعيم، كيقصد بو إخراج اتضرؼ اللتَُّ ،كعدـ الكلفة اللين،ك«  .اتعواء

الساكنتاف اتظفتوح ما قبلها،  (الواك، كالياء)على اللساف كخركجو بسهولة حاؿ النّطق بو، كحركفو 

كتندَّاف حاؿ الوقف لا حاؿ الوصل، كيكوف كصف اللتُ في ىذين اتضرفتُ عند تغانسة ما قبلها تعما 

. 51فيجرم عليهما اتظد ،كاتظتوسط، كالقصر

  -الخفية والمهتـوتـة:  
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        صفة أطلقت على اتعمزة ،كقد كصفها اتطليل بأنها مهتوتة، كىذا يدؿ على أنّها تصل إلى 

« الياء شبيهة باتعاء في خفتها كخفائها» : درجة في صفتها، كتشبو الياء باتعاء في مكاف آخر، لقولو

صوت مهتوت في أقصى اتضلق » : ،كجاء في لساف العرب أيضا أف اتطليل قاؿ عن اتعمزة بأنها

، فعلماء الأصوات المحدثتُ لم «52يصيب تقزة فإذا رفو عن اتعمزة كاف نفسا تلوؿ إلى تؼرج اتعاء

 تمرجوا عما جاء بو القدماء في اتعاء

      فالصفات التّي تعا ضد ،كالصفات التي لا ضد تعا قدّمها البحث الصوتي عند العرب القدامى 

،كلا تمتلف كثتَا كما عرفو البحث الصوتي اتضديث في علم الأصوات على الرغم من اختلاؼ 

الوسائل، كأجهزة التّشريح اتضديثة اتظستخدمة في الوقت اتضالي ،كىذا دليل إلى تأصّيل الدرس 

الصوتي العربي في التًاث ،كالتأكيد على أفَّ قصب الَسبق كاف لصاتضو خاصة على مستول صفات 

. الأصوات

 خاتمة 

فاتطليل بن أتزد الفراىيدم أعمل فكره في الكلاـ فدبػَّر ،كنظر إلى اتضركؼ كلها ،كذاقها       

فكاف مبتدع طريقة علمية قائمة على تحليل أصوات الكلمة ،كمشاىدتها في طريق إخراجها بحيث 

جعلنا تؿس أنوّ كاف على علم باتصهاز الصوتي ،كتركيبو كأجزاءه، كتحدث أيضا عن الصفات الأخرل 

. للأصوات مثل الإطباؽ، كالاستعلاء ،كالاستفاؿ، كالطليقة، البحة في اتعاء
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        فلهذه اتظدرسة ميزة التفرّد في ترتيب الأصوات اللغوية العربية على كفق أبجدية صوتية تتخذ 

من تؼارج الأصوات أساسا تعا، كأظهرت ألقابا على تغاميع الأصوات ،كأعطت أتقيّة كبتَة للصوت 

اللغوم في الدراسات اللغوية، فوضعت أصولا للقارئ حتى يعرؼ حق كل حرؼ حاؿ النّطق بو، 

كليعمل نفسو بإحكاـ، لأنوّ ينشأ عن التًكيب ما لم يكن حالة الإفراد بحسب ما تكاكر ىذه 

الأصوات من تغانس تعا ،كمقارب ،كقوم، كضعيف ،كمرفق، كمفحم، فيجذب القول الضعيف 

،كيغلب اتظفحم اتظرفق، فيصعب على اللساف النّطق بذلك على حقو إلا بالرياضة الشديدة ،فمن 

. أحكاـ صحة التّلفظ حاؿ التًكيب حصل على حقيقة التجويد بالإتقاف كالتدريب

  :ىوامش البحث
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:  ملخص
شهد النقد العربي الدعاصر تحولات منهجية متباينة على مستوى التنظنً والدمارسة، فقد ارتبط منذ تشكلو الأول 

بالوعي النقدي الغربي ولم يخرج عن إطاره العام ولا عن مقولاتو الإجرائية لشا خلق أزمة كبنًة نتيجة اختلاف الدرجعيات 
 .الفكرية الدؤسسة لذذا الخطاب

وعليو يسعى ىذا الدقال إلى البحث في إشكالية الخطاب النقدي العربي الدعاصر على صعيد الدفاىيم 
والدنهجوالدصطلح؛ وىي إشكالية ذات أبعاد فكرية ومنهجية وفلسفية عميقة لم يأخذىا النقد بشكل عميق؛ إذ يتببن من 

فيمتتمثل إشكالية ىذا الخطاب؟ وما .خلالتعامل النقاد مع الدفاىيم النقدية ضمن الحركة السريعة لإنتاج خطاب فكري
 مدى انعكاسها على تطور نقدنا العربي الدعاصر؟

 .الدصطلح،.الدنهج،.النقد،.،الخطاب.إشكالية: كلمات مفتاحية
Abstract: 

Contemporary Arab criticism has witnessed various methodological 

transformations atthe level of theory and practice. Since its first formation, 

it has been associated with Western critical awareness and has not departed 

from its general framework nor fromits procedural statements, which 

created a major crisis as a result of the differentintellectual references 

founding this discourse. 

Accordingly, this article seeks to research the problematic of 

contemporary Arabcritical discourse at the level of concepts, method, and 

terminology. It is a problem with deep intellectual, methodological and 
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philosophical dimensions that criticism hasnot taken deeply. It is evident 

through the critics' dealing with critical concepts withinthe rapid movement 

to produce an intellectual discourse.What is the problem of this discourse? 

To what extent has it been reflected in thedevelopment of our contemporary 

Arab criticism? 

Keywords: problematic; discours; critic;method ;terminology. 
__________________________________________ 

 gmail.comlebna.ziani@: ، الإيميللبية زياني: المؤلف المرسل

:   مقدمة.1
 الدعاصر حالات من التشظي والانشطار لأجل بناء ىوية ثقافية وصناعة نقدية عربييعيش النقد ال

. تتجاوز الأحكام الدعيارية ، إلى تشييد حوار مع النصوص الإبداعية من منظور حداثي
ويعتبر الخطاب الدؤسس لتلك الفرضية لزاولة أولية لصياغة فكرية ونظرية، تقوم على معطيات الخبرة 

والدعرفة والاجتهاد والترجمة؛ إذ يتمثل مشروع الكتابة النقدية في النأي بالدمارسة عن لررد التأليف أو 
. التصنيف إلى بناء نص يوازي النص الإبداعي من حيث النسق اللغوي والنمط التواصلي

 الدعاصر أن عصبة من النقاد توسلوا لرموعة من الدناىج والدقاربات، عربيويرى الدهتم بالخطاب ال
واتخذوا عدة منهجية وأدوات إجرائية متباينة ينتمي بعضها إلى البنيوية وبعضها إلى السيميائية والأسلوبية، 

 .ومضموناوبعضها إلى التداولية، وقد أسهمت الدعرفة اللسانية الحديثة في بلورة النشاط النقدي صياغة 
نقدنا يعيش تحولات ومسارات تسببت في ظهور أزمات على مستوى الدصطلح ولشا لا شك فيهأن 

والدفهوم والدمارسة والكتابة، والتلقي، والنقل، يعود بعضها إلى طبيعة الناقد ويعود البعض إلى طبيعة النقد 
 . وأدواتو الإجرائيةفي حد ذاتو من حيث بنيتو الدفهومية ومرجعتيو الفلسفية

وعليو سنًكز البحث على رصد إشكالية ىذا الخطاب، من حيث الدفاىيم والإجراءات وعلى 
 .مستوى الدمارسة النقدية
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 :مفهوم الإجرائي للإشكاليةال.2
لباحثون بنٌ الدشكل والإشكالية، ويجعلون فروقا بينهما، فالدشكل جزء من الإشكالية، وىذه الأخنًة اميز 

أعم وأشمل فهي مسألة تقتضي الاستدلال وقابلة للحل، في حنٌ يتعلق الدشكل بالسؤال، وإذا تتبعنا 
الدلالة اللغوية للإشكالية في الدعاجم العربية فإننا لصد لذا مقابلا، ذلك أنها مصطلح حديث أدخل إلى 

. ثقافتنا وتبناه الكثنً من النقاد والدفكرين لإبراز الدسائل العالقة
، وىو مصدر صناعي أقيم على مصدر آخر (ش ك ل)''الإشكالية في الحقيقة من الجذر اللغوي 

، والإشكالية مصدر جديد في العربية الدعاصرة يتضمن معنى (إشكال)وىو. (أشكل بمعنى التبس)للفعل 
ما لا ينال : الذي يعني (الدشكل)لصد مصطلحا آخر مرادفا لدصطلح الإشكالية وىو مصطلح ... الدشكلة

ىو الأقرب دلالة إلى مصطلح الإشكالية  (الدشكل)وبهذا فإن مصطلح. الدراد منو إلا بتأمل بعد الطلب
 (19، ص2015علي حسنٌ يوسف،  )''الدعاصر

وىي ترجمة )لفظ الإشكالية من الكلمات الدولدة في اللغة العربية''ويشنً لزمد عابد الجابري إلى أن 
أشكل عليو الأمر : فإن جذرىا العربي يحمل جانبا أساسيا من معناىا الاصطلاحي، يقال. موفقة للكلمة

ولكنو ليس سوى مظهر )بمعنى التبس واختلط وىذا مظهر من مظاىر الدعنى الاصطلاحي الدعاصر للكلمة
، فهي إذن كلمة عربية تدل على الدشكلة واللبس والغموض (42، ص2013بن عيسى ىامل، )''(فقط

. والتداخل، وتقوم أساسا على الدشكل وتحتاج حلا
ويقصد بها القضية الجدلية القابلة للحل، والتي يدكن دراستها من جوانب لستلفة، وتتضمن الدوقف 
الإيديولوجي، ويدكن الإشارة إليها على أنها لرموعة من الأفكار الدستقلة القائمة على الاختلاف والدثنًة 

، (20، ص2015علي حسنٌ يوسف، )للتوتر والاشكال الدعرفي والدنهجي اتجاه العقل والقضايا الفكرية
إن الإنسانية لا تطرح من الإشكاليات إلا تلك التي تقدر على '' وقد عبر كارل ماركس عنها بقولو 

، وعليو يكمن طابع الإشكالية في أنها قابلة للحل، وتتعلق (42، ص2013بن عيسى ىامل، )''حلها
. بالراىن وتسعى لبلوغ الدمكن، فهي تصدر من لدن الإنسان لتعالج قضاياه
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وللإشكالية بعد عقلي معرفي واستقرائي، فهي تثنً الشك والارتياب حول النتائج، كما أنها تقر 
بالإثبات أو النفي، وبالتالي يدكن وسمها بالنظرية غنً الدكتملة، وتتفرع إلى مشكلات، وتقوم على دافع 
أساسي وعلى فرضية السؤال والتقصي والاحتمالات، فقد يصل الباحث إلى إجابة وقد ينأى بها إلى 

، ولعل من الأمثلة التي يدكن صياغتها ما (43-42، ص2013بن عيسى ىامل، )إشكاليات جديدة
تعلق بإشكالية العقل الغربي و مركزيتو لدى ميشال فوكو وجاك دريدا، وما تعلق بالتحقيب في الثقافة 

الدغربية لدى لزمد مفتاح، إضافة لدا قدمو عابد الجابري عن إشكاليات الفكر العربي، ولزمد أركون، فهذه 
النماذج تحلينا إلى تدثل مفهوم الإشكالية وطابعها الاشكالي القائم على السؤال والفرضيات دون الحاجة 

. إلى الوصول لإجابة مقنعة
تقودنا ىذه الدسألة إلى استحضار مقولة تلخص إشكالية الفكر العربي، ويدكن قياسها على 

 (اليوم)الدهمة الأولى والأساسية الدطروحة في الفكر العربي'' الدعاصر والتي مفادىا بأن نقدي العربيالخطاب ال
ىي تحقيق الاستقلال التاريخي للذات العربية، وليس من السهل ذلك إلا بالتحرر أولا وقبل كل شيء من 

الجابري لزمد عابد، )''وآليات التفكنً التي يكرسها وتكرسو في آن(الغرب/السلف)سلطة النموذج 
 (57، ص2005

 :المقولات النقدية والإجرائية.3
 :المرجعية النقدية المستعارة1.3

 الدعاصر إعادة رسم ملالزو وتحديد عربي الخطاب النقدي اللياتيتطلب البحث في إشكا
خصوصيتو، قصد الكشف عن منظومتو الفكرية والدصطلحية وشبكاتو الدفهومية، وذلك برصد مقوماتو 

ومدى تأثره بالآخر، وىذه الأمور تستدعي تدثل وضعو الثقافي الراىن، فماىي أىم الإشكاليات التي 
يتضمنها ىذا الخطاب؟ وإلى أي مدى يدكن رصدىا والتعامل معها؟  

 الدعاصر، غياب الوعي بمفهوم عربيإن القضية الأولى التي يدكن معاينتها في الخطاب النقدي ال
يطرح أسئلة مسؤولة، '' النقد، وعدم تدثل فكرة السؤال، فطو عبد الرحمان مثلا يوضح طبيعة النقد بأنو 
الذي " العقل الدسؤول"فيتعدى بذلك نقد العقل الدعروف، إلى نقد النقد نفسو، وبالتالي يتكون عندنا 
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، ىذه الفرضية تكاد تكون (14، ص2002طو عبد الرحمان، ) ''يتجاوز العقل الخالص والعقل الناقد
 الذي لا لصده يطرح أسئلة فكرية ونقدية تتجاوز الدستوى السطحي للعقل عربيمهملة لدى الناقد ال

أسأل نفسي أسئلة تتعلق بالأسلوب، والوضوح '' الإنساني، وىي الفكرة التي يدافع عنها بارث قائلا
ليس كافيا أن يعبر الدرء عن نفسو ببساطة بل عليو أن ... والبساطة، وىي أمور ليس من السهل تحقيقها

. (26بارث رولان، ص) ''يفكر ويشعر ببساطة أيضا
ىذه الدسألة نابعة من طبيعة الدمارسة النقدية التي لم تتجاوز عتبة التنظنً بعد، ولاتزال رىينة سجن 
الجماليات والأسلوب، فالنقد لم يتحرر من تبعية الأحكام والتقييم، ولم يرق بعد إلى درجة الفلسفة القائمة 

التأمل والتنقيب، التأمل في خاصيتها وفرادتها ثم التنقيب في الدراجع التي تشنً إليها وتدل ''على 
والكتابة في النقد ...إن الكتابة الجديدة تدتحن الصعب بوصفو لغة دالة في الرواية والشعر والدسرح...عليها

الجديد، امتحان يحمل دلالات التعدد والاختلاف، والسر والدتعة، والكثافة والطلاقة، الأمر الذي يؤمن 
السبيل أمام سؤال الظاىرة، ويحرر الدقدمة؛ أي كل مقدمة خجولة، أو منكفئة على نوع من الذاتية غنً 

، وبهذا يتشكل الوعي بالكتابة ثم بالخطاب (31، ص2013بختي بن عودة، ) ''العالدة من عقدة الدوضوع
لتتم صناعة النقد العالم العارف بالقيمة والظواىر الإنسانية، ليخرج من دائرة التعالي والجمود، إلى حاضرة 

. السؤال والتأويل
 الدعاصرة فإننا نلمس فيها طابع العمومية، والاجترارية، عربيةوبالعودة إلى بعض الخطابات النقدية ال

يكتفي فيها الناقد بظاىر النصوص دون العمق، ومرد ذلك انتصاره لفكرة ما، بفعل اتكائو على مقولات 
نظرية غربية، وىذا يفقد النقد شرعيتو ومشروعو، لأنو لا ينهض على الوعي بتأسيس نظام جمالي حر ذاتي 

، وتأسيس ىذا الدطلب يتأتى من إعادة ىيكلة النقد كما (75، ص2017سلامي عبد الدائم، ) الرؤية
ينبغي أن نطور ىذا الأمر أكثر إلى حد اقتراح نظرية للحب والتعاطف ''قال بارث في حوار لو مشنًا بأنو 

منذ سنوات قليلة خلت كان النقد لايزال فعالية لزض تحليلية، فعالية عقلانية . بوصفها قوة دافعة للنقد
ولقد رغبت بالنهوض في وجو . تخضع لنوع من الأنا العليا التي تتصف بسمات النزاىة والتجرد والدوضوعية

 (28بارث رولان، ، ص) ''ىذا النوع من الدقاربة النقدية
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أما القضية الثانية ، فتتمثل في غياب الذوية النقدية ، لأنو منذ البداية قام على دراسات ليست 
، فضاعت ىويتو نتيجة التأرجح عربية، ولم يستفد من الدرجعيات الدؤسسة للثقافة العربينابعة من الواقع ال

بنٌ لزاولة التأصيل ومبادرة التقليد، فهو إما منحاز للآخر أو معارض أو لزايد، وىذا يطرح إشكالية 
، 2015يوسف علي حسنٌ، ) الدثاقفة وتدفصل الدمارسة لشا يعكس ىشاشة الجهاز النقدي العربي

 .، وبالتالي فنحن أمام خطاب يفتقد للرؤية والتصور، فيو قطيعة بنٌ الذات والمجتمع(53-43ص
إشكالية علاقة النقد والناقد بالبيئة والمجتمع، تعد مسألة جوىرية في رسم خريطة النقد والدمارسة في 

العربي، فبعض الكتابات تندرج ضمن المحاولات التنظنًية لتشييد رؤية نقدية، لشا أحدث فجوة كبنًة نقد ال
بمواجهة الواقع وليس الالتفاف عليو بوعي '' وبالتالي على الناقد أن يلتزم عربيبنٌ النقد والتجريب والنص ال

ناقص أو بمقولات فضفاضة، مثل عالدية النظريات أو الدوروث الإنساني الدشرك، أو الدناىج الدتاحة للجميع، 
 (21، ص2004البازغي سعد، ) ''إن الدثاقفة حتمية في ظروفنا الحاضرة، لكنها لا تتحقق تلقائيا

 تتوسع ىذه القضية لتقودنا إلى كيفية استقبال الدنتوج الفكري والعلمي عن الآخر، إذ يبدو الأمر 
مثار جدل وانقسام فهناك فئة تتعامل مع الوافد برؤية تنظنًية تعليمية، وأخرى تجعلو ضمن الدقدس، 

وبالتالي فإن مناقشة ىذه الدسألة تضعنا أمام نوعنٌ من الاستقبال ، استقبال بالدعنى الاصطلاحي ويقصد 
 واستقبال بالدعنى الفقهي الإسلامي عربيبو كيفية تناول نقد الآخر وفهمو، والتأثنً الذي يتركو في النقد ال

، فيترتب عنو التقليد الأعمى (13-12، ص2004البازغي سعد، ) ويتضمن معنى التقديس والانبهار
والتطبيق التعسفي للمقولات والإجراءات دون الاستعانة بمعنى البيئة والخصوصية، وىذه القضية ولدت في 

. نقدنا خطابا ىجينا
 :غموض المفاهيم النقدية2.3

 الدعاصر، والتي يدكن القول بأنها معقدة عربيأما القضية الثالثة، فتتلخص في بنية الخطاب النقدي ال
تتسم بالغموض وتأرجح الددلول لدال خطابي واحد، إذا لم نقل بأنها تنحو لضو التشتت والفوضى، وفيها 

. سلطة نقدية غنً مبررة
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إن ظاىرة الغموض في الأدب قديدة جدا، ويعزى الأمر فيها إلى طبيعة الشعر لأنو يجنح إلى التلميح 
بدل التصريح، لكنها في النقد غنً مبررة، فالخطاب النقدي الغربي الجديد الذي لصده في كتابات بارت، 

وجاك دريدا، وجوليا كرستيفيا، يتسم بالتوتر ويطرح جانبا مهما من جوانب الذات الدفكرة، كما أنو يسعى 
لدساءلة العالم والأشياء من خلال البحث العميق في تكونها وتطورىا، وإذا لضن نقلنا ىذا الفكر الدتوتر 

بهواجسو النقدية إلى الدغرب العربي، وحاولنا تطبيقو على النصوص فإننا سنقع في مأزق، أولا مأزق اللغة، 
. ثم مأزق الفكر، وبالتالي يصبح التجريب أداة لقتل النقد

وقد أشار رونيو ويلك إلى إشكالية التعقيد والغموض التي طبعت النقد الغربي ذاتو، فهو يرى بأن 
قد يشعر أحيانا بهبوط العزيدة من ىذه الرطابة العجيبة التي حاقت بالنقد الأدبي ربما أكثر لشا حاقت ''الدرء 

بأي نشاط إنساني لشاثل آخر، فمن الصعب أحيانا أن نفهم مصطلحات كثنًة من النقد الأدبي وفرضياتو 
إذا ما بدأنا بأفكار مسبقة ومفردات نتميز بها كما ىو الحال دائما، من الضروري أن نمارس نوعا من 

، لاشك أن ىذه الصعوبة نابعة من رحم (204، ص2015يوسف علي حسنٌ، ) ''البهلوانية الذىنية
الفكر النقدي، والأيديولوجية، فالنقد الغربي خطاب فكر وليس خطاب لغة، خطاب إشكاليات وليس 

خطابا للإجابات، فهو يبحث عن الدمكن والمحتمل، وىذا ما يفتقده خطابنا النقدي الدعاصر الذي يتجو 
بالدرجة الأولى إلى اختبار صحة الدقولات على النصوص، قصد التأليف والتعليم، وىي مسألة تبنٌ الدفارقة 
الواضحة في خطابنا الرامي إلى التنظنً واستعارة الدفاىيم، دون العمل على تقديم نظرية عربية أصيلة قائمة 

. على أسس فلسفية ونقدية صريحة
ويأتي الغموض على وجهنٌ، غموض غنً مقصود ويرجع إلى سوء فهم النص الأصلي أو الدترجم، 

والسبب في ذلك السياق الذي نتج فيو الخطاب النقدي الغربي، ومن نتائج ىذا الوجو من الغموض تشويو 
الأفكار والدفاىيم، أما الغموض الدقصود فينتح عن الفهم والوعي بما تدت قراءتو ونقلو، وقد يكون غموضا 

. (106.107، ص2001حمودة عبد العزيز، ) لأجل الغموض بعد تعذر الفهم أو الترجمة
يحتاج خطابنا اليوم تفعيل دور اللغة لتواكب مطلب الإنسان، فإذا كانت الدعاصرة ىي فهم روح 

العصر دون القطيعة مع الداضي، فيتوجب أن يتأسس الوعي من فكرة التخلص من الثنائيات التقابلية التي 
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، يجب (....تقليد/غربي، تجريب/معاصرة، عربي/حديث، أصالة/قديم)بني عليها الفكر الكلاسيكي
التخلص من سلطة الآخر للتقعيد لسلطة اللغة لأنها الأساس، فعندما يختفي الصوت والجسد من الكتابة 

 الدعاصر من الدضي قدما إلى فهم روح العصر وفهم الإنسان كما ينبغي دون عربيالنقدية، سيتمكن النقد ال
. قيد أو تعميم يقتل الخصوصية

 :إشكالية الممارسة النقدية.4
 :لمنهج النقدي1.4

الدناىج النقدية في حقيقة الأمر، ومنذ البداية ترتبط بالعقيدة والفلسفة، وقد أكد ذلك تنًي 
إيغلتون في حديثو عن تاريخ النظرية الأدبية وعلاقتها بالتاريخ السياسي والإيديولوجي، فهي علاقة اتصال 

دائم، وتستمد تلك الدناىج صرامتها من الدنظومة الفكرية التي تولدت فيها، لشا يبعد عنها صفة القوالب 
ة، واللغوية، الابستيمولوجيففهمها والتعامل بها يقتضي فهم خلفياتها . الجاىزة التي تتم بها صناعة النصوص

. والتاريخية والنظرية
بطرق معالجتها والنظر في مظاىر الإبداع الأدبي ''ويتعلق الدنهج النقدي بدراسة الظواىر الأدبية، 

فضل  )''بأشكالو وتحليلها، وىو بهذا الدفهوم يتحرك طبقا لدنظومة خاصة بو تتألف من مستويات لستلفة
، فالدنهج ىو لرموعة من الدفاىيم المجردة والدؤطرة للبنية الكلية للنص، ويتولد من (11، ص2002صلاح، 

، وتتم العملية بعد الدراسة (شعر أو نثر)خلال شبكة معقدة من العلاقات والروابط التي تجمع ظاىرة ما 
الدعمقة، ثم باتباع الدنهج الكمي والتفسنًي كما فعل بروب في دراستو للحكايات الروسية، ومنو يدكن 

القول بأن الدنهج يتولد عن النص ومنو، فوجود النص كظاىرة أسبق، والدنهج يتفرع عن ذلك الأصل وليس 
. العكس

دفعت لزاولة فهم النص الأدبي الباحثنٌ إلى تدثل إجراءات ومفاىيم، وتقنيات نابعة من تضاريسو، 
فكان من نتائجها ظهور الدناىج التي تعاقبت على النصوص قصد سبر أغوارىا، وكشف مغاليقها، وتحديد 

البنية التي تكونها، ونظرا للتدافع الذي شهده البحث النقدي من لشارسات تطبيقية، شكل سؤال الدنهج 
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عتبة فكرية لدى الدهتمنٌ بالأدب والنقد على حد سواء، فقد أدى الاىتمام البالغ بالدناىج إلى خلق 
. مقاربات كثنًة ومتعددة ومتنوعة، بعضها كان جيدا والآخر كان سيئا على منظومة النقد

لقد أفضت التحولات العلمية والدعرفية إلى خلق أزمة منهجية ترجع أسبابها إلى تدني مستوى الوعي 
بفكرة الدنهج النقدي في بيئتو الأصلية وكذلك البابل من الدناىج السياقية والنسقية التي تعاقبت على الددونة 

جسدت توزع العملية '' العربية، وقد أدى ىذا التداخل إلى التحليل التعسفي والتطبيق الآلي وىذه الظاىرة 
النقدية على مناىج تحليلية متعددة تبناىا النقاد في تناولذم للنصوص الأدبيةبمنطلقات أوروبية، لأن قضية 

الدنهج في الخطاب النقدي العربي من أكثر القضايا إلحاحا وىي قضية لعبت فيها الدثاقفة النقدية دورا 
 .(44، ص2021بن شافعة عبد الدالك، )'' وىو سؤال ذو طابع إشكالي. حاسما في إثارة سؤال الدنهج

رئيسا من مكونات الخطاب النقدي العربي '' كان ولايزال سؤال الدنهج رافدا أساسا ومكونا 
فقد تولد، في ىذا الخطاب، وعي نقدي بضرورة التأسيس . الدعاصر بدءا من العقد السابع في القرن الدنصرم

الدنهجي الذي يكفل للعملية النقدية مقاربة النصوص الأدبية واستنطاقها وكشف بينيها الدلالية كشفا 
 (258سرحان ىيثم، دس، ص)''...منسجما ومترابطا من أجل تحقيق نتائج نقدية دقيقة وعلمية

نشوء مقاربات نقدية همها اختبار الفاعلية الدنهجية، لشا أدى إلى '' أدى الاىتمام البالغ بالدنهجإلى 
اضطراب الدقاربات وسقوطها في النسقية الدعرفية، ذلك أن الدنهج الثابت ذا الأبعاد الأحادية قاد إلى نزعة 
تعميمية ونتائج متماثلة مع النصوص كلها بصرف النظر عن سياقاتها الدعرفية والحال أن ىذه الدمارسات 

سرحان )''عززت التعالي الدنهجي وأضفت على الفاعلية النقدية ضربا من الاختزال العقيم والآلية الديكانيكية
وبهذا الشكل بدأت أزمة الدنهج في الخطاب النقدي على مستوى التنظنً . (259ىيثم، دس، ص

 .والدمارسة
من جملة التحديدات الدنهجية التي يدكن معاينتها في الددونة النقدية تعاقب الدناىج عليها، فقد 
ىيمنت لفترة طويلة مقولات الدناىج السياقية، وأخضع النقاد النصوص الأدبية لدقولة التاريخ والمجتمع 

والنفس وهمشوا مقولة النص، لشا أدى إلى نشوء مقاربات غنً علمية ودقيقة فالصر عنو دحض ما سبق 
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وتقديم البديل الدعرفي لشثلا في علمية الأدب ومركزية النسق، وىذا الأمر بالذات عدل عنو الكثنً من النقاد 
 .بعدما لاحظوا قصر التحليل وطغيان التجريد

لم تخل الدقاربات النقدية من النقائص والنقود التي وجهت لذا، فغياب الدنهجية وغلبة الدرجعيات 
الاتكاء على الدفاىيم النقدية الغربية أدى إلى ما '' الدستعارة على خطابنا النقدي خلق اضطرابا ذلك أن 

يشبو القطيعة الدعرفية بنٌ الدتلقي وتلك الدمارسات النقدية، وإلى فوضى منهجية امتدت إلى القول 
، نلمس خصوصية التداخل الدنهجي (170، ص2015يوسف علي، )''بالتعددية الدفرطة للمناىج

وتلاقح الدقولات النقدية ضمن خطاب لزمد مفتاح الذي نادى بالتعددية في كتبو مثل في سيمياء الشعر 
القديم، والتشابو والاختلاف والدفاىيم معالم وغنًىا، ولصد ذلك في كتابات عبد الدلك مرتاض في تحليلو 

 .للخطاب الشعري، كما لصده في كتب الدسدي، وكتب يدنى العيد وغنًىم
إن لزاولة تدثل منهج بعينو وتطبيقو على مدونة عربية لايعدو أن يكون مسألة وقتية قابلة للتجديد، 

كما أن استنزاف طاقة النقد في لزاولة التأصيل لو في الثقافة العربية يعتبر لرازفة، وبهذه الصورة يتأرجح 
خطابنا النقدي بنٌ لزاولة الإسقاط ومأزق الانزلاق،  لذلك  لصد حركة نقدية تديل إلى صناعة ىوية عربية 

فتحت المجال واسعا أمام المحاولات الدتعددة لتحديد ىوية '' في تقييم وتقويم النصوص الأدبية ىي التي 
الخطاب النقدي العربي، وانتمائو إلى الفضاء الجمالي الذي يتشكل وفق الاعتبارات العميقة الخالصة 

، (53، ص2021شافعة عبد الدالك، )''للعملية الإبداعية الدتزاوجة مع روح العملية النقدية وصلاحيتها
لكن ىذه الخطوة الديدانية تبدو بعيدة الددى، لأن الرىان الحقيقي ىو تحديد مفهوم واقعي للنقد يتلاءم 

 .وطبيعة ىذه الدمارسة
 :المصطلح النقدي4-2

يحيلنا الحفر في كلمة مصطلح في الدعاجم العربية والغربية إلى تباين دلالتها في الثقافتنٌ، ويتراءى لنا 
الرافد الدشترك في التعريف الحديث إلى مفهوم التواضع، فالدصطلح وحدة لغوية دالة؛ بمعنى أنو دال خطابي 

 .لتصور معنٌ قد يكون كلمة أو أكثر يشترط فيو اللازمة والتواضع
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وبما أن الدصطلحات مفاتيح العلوم، وىي مدخل أساس في ضبط وحداتها ومقولاتها ومناىجها، 
لصد أن النقد الأدبي الدعاصر منذ مراحل تشكلو وتطوره يضم مصطلحات نقدية كثنًة، ما دفع الباحثنٌ 
إلى صناعة معجمية متخصصة في ىذا المجال تسعى إلى تعريف وتبسيط الدادة العلمية، لكن المجهودات 

 .الدبذولة خلقت  أزمة مصطلح يدكن تدثلها في الخطاب النقدي العربي، وىي أزمة تداول واستعمال
تتراءى لنا إشكالية الدصطلح النقدي أثناء البحث في الدعاجم الدتخصصة، وأثناء البحث في الددونة 

 من بابل الدصطلحات بنٌ لزاولات التأصيل والتقعيد للمفاىيم، ففي الدرحلة البنيوية والنقدية التي لا تخل
دأب النقاد على تبني مصطلحات لستلفة مقابلا عربيا للمفهوم الغربي مثل الذيكلية، البنائية، أما ما يتعلق 

 .بالتفكيكية فلا يخلو الأمر من تضارب الدقابلات
بدأت أزمة الدصطلح النقدي في رحاب الثقافة العربية نتيجة الدثاقفة واستعارة الدفاىيم الغربية من 
بيئتها الأصلية عن طريق الترجمة والتعريب، وقد انعكست سلبا على واقع الدمارسة النقدية نتيجة عدم 

استيعاب الدفاىيم وحيثياتها الطبيعية وأصولذا الفلسفية، فقد تولد عن النقل تعاملا سطحيا لذذه الروافد 
، 2011بعيو نورة، )الدؤسسة للخطاب النقدي، وىو الأمر الذي انعكس بالغموض على الددونات

 (261ص
الدصطلح الأجنبي ''وتختزل ىذه الإشكالية في طرائق الترجمة والتي يلخصها وغليسي يوسف في أن 

قد ينقل بمصطلح عربي مبهم الحد والدفهوم، أو أن الدفهوم الغربي الواحد قد ينقل بمصطلح عربي مبهم الحد 
والدفهوم، أو أن الدفهوم الغربي الواحد قد ينقل بعشرات الدصطلحات العربية الدترادفة أمامو، أو أن الدصطلح 

في الوقت ذاتو، أو أن الناقد العربي الواحد قد . أو أكثر. العربي الواحد قد يرد مقابلا لدفهومنٌ عربينٌ
زيادة أو انتفاضا في مقابلو الأجنبي وما إلى ذلك من الدظاىر . يصطبغ مصطلحا فيو كثنً من التصرف

 (55، ص2008وغليسي يوسف، )''الإشكالية
وضح السعيد بوطاجنٌ في كتابو الترجمة والدصطلح الدراحل التي يدر بها الباحث في عملية ترجمة 

الدصطلح، وىي لرموعة من التقنيات في صياغة الدصطلح، وقد عني بها يوسف وغليسي في كتابو الدوسوم 
بإشكالية الدصطلح في الخطاب النقدي العربي الجديد، وتتمثل ىذه الآليات في الاشتقاق والمجاز والنحت 
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لكن واقع الترجمة في غالب الأحاينٌ لايعكس ىذه الإجراءات التقعيدية لأننا لصد مقابلات . والتعريب
 .كثنًة للمصطلح الواحد

تقتضي صياغة الدصطلح النقدي فهما عميقا بالدفاىيم النقدية، كما أنها تتطلب تضافر الدلكات 
اللغوية؛ اللسانية على وجو التحديد والدلكة التداولية، والدعرفية، والإدراكية لكي يتمكن الناقد من نقل 
الدصطلح وإعادة بناءه ضمن منظور معرفي متوازن، فالترجمة تتطلب الدقة والدوضوعية وصناعة الدكافئ 

 .الدوضوعي للحد اللغوي
يشترط في ترجمة الدصطلح النقدي توحيد الدقابلات لو، فإشكالية الخطاب النقدي العربي نابعة من 

الفوضى التي تشهدىا ساحة النقد، فتعدد الدقابلات للمصطلح الواحد لا يخدم عملية بناء نظرية نقدية 
مستقلة عن معطيات الغرب أو مندرجة ضمن حيثيات التراث، إذ يجب تحديث بنوك الدعلومات لتقديم 

 .الجديد للناقد والقارئ دون الدساس بخصوصية النقد

:  خاتمة.4
 ولأنساقو الدعرفية؛ لأنو يقوم على أسس  النقدي العربيصعب تحديد تصنيف نهائي لبنية الخطابي

إبستيمولوجية متنوعة، فهو ينهل من البنيوية ومن السيميائية ومن الأسلوبية ومن التداولية، وىذا التنوع 
خلق أفقا جديدا في التعامل مع النص والخطاب بوجهات نظر متباينة، فالناقد يأخذ من بنيوية جنيت، 

ويتوسل سيميائية غريداس، ويستثمر مقولات الأسلوبية، ليصل إلى التداولية؛ 
 الدعاصر إشكالا جوىريا؛ فهو سؤال يتضمن فهم عربييشكل سؤال الدرجعية في خطاب النقد ال-

وإدراك الذوية النظرية والدمارسة التطبيقية، كما أنو يتعلق بالدستوى الإجرائي والتحليلي، فالدرجعية اللسانية 
الغربية حاضرة بالقوة، كما نلمس بنية التفكنً الشمولي، فالآليات النقدية إنسانية وتبقى النماذج النصية 

حالات لاختبار تلك الفرضيات؛ 
إلى تدثل خصوصيتو الثقافية والحضارية النابعة من الخصائص اللغوية والإنسانية عربي يسعى النقد ال

للإنسان العربي في تفاعلو مع لزيطو الخارجي دون أن يغفل الدبادئ العالدية لتكون العقل البشري؛ 
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تكشف بنية ىذا الخطاب النقدي عن لرموعة من الدسائل والقضايا الفكرية واللغوية، والتي -
تتحول بدورىا إلى إشكاليات على مستوى الشكل والدضمون، وتتمظهر على صعيد الدمارسة؛ 

 في حالة تكوثر وسجال من أجل بناء ىوية معرفية، قصد الخروج بهذا الخطاب عربيلايزال النقد ال-
. من دائرة الحكم الذوقي والدعياري إلى دائرة الحوار والدينامية

تتمثل إشكالية الدصطلح النقدي في الدفاىيم النقدية الدستعارة من مرجعيات غربية لستلفة، حيث 
يستمدىا الناقد من سياقها الدعرفي ويحاول تطبيقها مباشرة على الددونة العربية، وبالتالي يحدث تداخل 

 .وتضارب مرده قناعات الناقل والبيئة الدنقول إليها
يفضي سؤال الدنهج والدصطلح في الخطاب النقدي العربي الدعاصر إلى ضرورة بناء سجال جديد في 

 .الساحة النقدية تواكب الراىن وتأخذ من أصالتها ومرجعياتها العربية دون الوقوع في مأزق التبعية

 :قائمة المراجع. 5
إشكاليات الخطاب النقدي العربي الدعاصر،، الرّوسم للصحافة والنشر ، 2015حسنٌ، يوسفعلي 

والتوزيع، بغداد،  
إشكالية الخطاب السيميائي في النقد الدغاربي، ، دراسة في نقد النقد، ، 2012.2013، ملىابن عيسى 

، أطروحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه، إشراف أحمد مسعود، قسم اللغة العربية وآدابها، جامعة وىران
 الجزائر،
إشكاليات الفكر العربي الدعاصر، مركز دراسات الوحدة العربية ، 2005حمد عابد ، الجابريم

الحق العربي في الاختلاف الفلسفي، الدركز الثقافي العربي، الدغرب ، 2002طو عبد الرحمان، 
رولان بارث، النقد والمجتمع، 

بختي بن عودة، ظاىرة الكتابة في النقد الجديد، مقاربة تأويلية، قدم لو وراجعو عبد القادر فيدوح، 
، نفحات للنشر والتوزيع، دمشق سورية 2013

الذيئة الدصرية للكتاب، القاىرة، مصر، ،كنائس النقد، ، 2017عبد الدائم سلامي، 
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  :ملخص
الذي بتُ أيدينا الإطار البحثي بما أف لكل عمل منهاجي لا لؼلو من منهجية تؤطره فإف ىذا 

 لو علاقة وثيقة بميداف الدعرفة ،انطلاقا من تأصيل الدفاىيم ا الدقاؿالذي تدور في فلكو مباحث ىذو
إلذ التأريخ لظهور الفكر النقدي وتطوره التارلؼي باعتبار الدراحل والاتجاىات التي مر بها قدلؽا 

  .وحديثا مع رصد تحولاتو كأداة تقولؽية للواقع العربي
 .الفكر النقدي،الدسارات الدعرفية،الرؤية،الدنهج: الكلمات المفتاحية

Abstract: 

         Since every methodological work is not without a methodology 

that frames it , this research framework that begins between our hands 

and which revolves in the orbit of the investigations of this article has a 

close relationship with the field of knowledge,starting from the 

conceptualization of concepts to history to the emergence of critical 

thought and its historical development considering the stages and trends 

that it has gone through in the past and present with monitoring its 

transformations as an assessment tool for the arab reality. 

Keywords: critical thinking, cognitive paths, vision, curriculum 
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نشأة وتطورا : الفكر النقدي: أولا
: تعريف الفكر

: الفكر لغة
ولا لغمع :"قاؿ سيبويو" الفَكْرُ والفِكْرُ إعماؿ الخاطر في الشيء فكر:" يعرفو ابن منظور بقولو

الفكر ولا العلم ولا النظر قاؿ وقد قاؿ ابن دريد في ترعو أفكارا   والفكرة كالفكر وقد فكر في 
 (431:،ص(ت.د)ابن منظور،)1".الشيء

ومن العرب من يقوؿ الفِكْرُ الفِكْرة والفِكرى على فِعْلى، وجاءت بمعتٌ التفكر التأمل والاسم 
ليس لر في ىذا الدرء فِكْرُ أي ليس فيو حاجة : يعقوب يقاؿ:" الفكر والفكرة والدصدر الفَكْرُ بالفتح قاؿ

 (431:ابن منظور،ص)2".والفتح فيو أفصح من الكسر: قاؿ
: الفكر اصطلاحا

ترتيب أمور معلومة للتأدي إلذ :  الفكر ىو": يعرفو على الجرجاني بقولو
 (73:،ص1405الجرجاني،)"3.لرهوؿ

فالتفكتَ ىو عمل الذىن من خلاؿ ما يطرأ عليو من معاف أو خواطر، ويتمثل فعلو في التأمل 
والتدبر والمحاكمة، وعلى ىذا فكل من الذاجس والخاطر والرأي يدخل في حيز التفكتَ، وبالتالر فهو فعالية 

أساسية لكل تصرؼ إرادي، وطبيعة خاضعة لعامل        أو أكثر من عوامل داخلية وخارجية، كالدزاج 
والجنس، والتًبية والثقافة والبيئة والعصر والفلسفة والصحة والدرض والطبقة والتخصص 

 (20:،ص2008العويتٍ،)4...والدعيشة
إننا حتُ لططر إلذ خواطر الفكر الكلي، القادمة والمحيطة بنا من العقل الكلي ونرتبها بالتأمل، يبدأ 
فكرنا بالعمل، وبقدر ما يكوف تأملنا لزكما، تكوف أفكارنا صحيحة، فالتأمل كعملية إدراؾ ذابٌ للفكر 

: الكلي تدكننا من تدييز أنفسنا عن العالد الخارجي، وتديز فكرنا عن الفكر الكلي، وفيها
. إدراؾ حاضرنا ضمن سياقو مع الداضي والدستقبل

 .تحليل وإدراؾ لرريات الأمور
 .الاختيار والتخطيط

 (18:،ص1998نصري،)5.التنبؤ بتوقعات حوؿ القادـ من الأمور
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إذف فالتفكتَ النقدي ىو التمييز و معرفة الحقائق الدكونة لدا يقع الحكم عليو بعد التمحيص و 
و ىذا التفكتَ قد يكوف انطباعيا، أي بحسب ....التحليل و الاستدلاؿ و التعليل و الوصف و الاستنباط،

ما يتًكو الأثر الفتٍ أو العلمي في النفس و قد يكوف تفستَيا أي خاضعا لدؤشرات صادرة عن نفسية الناقد 
 و ليس أقصد بالفكر أو أخص بو لرالا معرفيا معينا أو اتجاىا فكريا (26:العويتٍ،ص)6و لزيطو الخارجي

أو منهجيا لزددا و إلظا أقصد بو الفكر الذي يستبطن و يتجلى في لستلف أشكاؿ التعبتَ و السلوؾ، سواء 
كاف وعيا فلسفيا  أودينا أو علميا أو لشارسات سياسية أو اقتصادية أو اجتماعية أو عسكرية أو دلؽقراطية 

 (26:العويتٍ،ص)7.أو إدارية أو تعابتَ فكرية أو أدبية أو فنية
 الارتفاع بالفكر من حالة ":أما الددلوؿ النظري للفكر النقدي في تقدير لزمد أمتُ العالد ىو

واللاوعي وعدـ الاتساؽ إلذ أداة إدراكية منهجية ناقدة لذاتها قادرة على تفستَ ظواىرىا الاستبطاف
الذاتية، ولستلف الظواىر الاجتماعية والإنسانية والطبيعية في الداضي والحاضر، فضلا عن التعامل الدوضوعي 

 (24:العالد،ص) 8."معها، والانتقاؿ من مرحلة التفستَ إلذ مرحلة التقييم والاستشراؼ العلمي للمستقبل
لعملية وعي الأفكار، وىي لا تتم إلا بالتأمل، ومنها : إننا الآف في صلب ما يسمى بالفكر

تستطيع أف تؤكد أف وعينا الفكري ذابٌ الطابع، بينما الفكر الدتجلي بالعالد خارجيا عاـ مشتًؾ، إذ لا تتم 
 (24:الدرجع نفسو،ص)9.إلا بعملية الاستبطاف

ىو عملية الدخوؿ إلذ مكونات وعينا التي تشكل : INTROSPECTIONإف الاستبطاف 
: عناصر تفكتَنا الأساسية حيث

. الأفكار الددركة
 .الرغبات

 (18:نصري،ص)10.الأحاسيس
وعلى ىذا فالفكر النقدي ىو مسعى إدراؾ تفستَي عاـ يقوـ بتنظيم وإعادة تشكيل لرموع 

فهذا .... الحالات التي تتكوف منها وبها الأشياء والأحداث والوقائع والأوضاع والدشاعر وأشكاؿ السلوؾ
التشكيل يضيئها ويضفي عليها معتٌ أو دلالة كلية، ويكشف مصادرىا وأسبابها وإمكانياتها، كما لؽكن 

 (24:العالد،ص)11.بهذا نقدىا وتحديدىا
فالفكر ىو الوعي الدتسق الدنظم الدوضوعي الكلي الذي تتسق بو خطواتنا ولشارستنا الفكرية 

. والتقييمية وىذا لا يتم إلا بمطلب الأمل من كل تأمل
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ابن )12فالأمل ىو رجاء الختَ من الأمر أو الشيء، لذلك يقاؿ تأملت أي نظرت إليو مستثبتا
، ينظر إلذ الإلغابيات فيو، ليستخرج كل رجاء منو، فهو حتُ يتأمل نفسو يستبطنها وإذا (28:منظور،ص

نظر إلذ ما يرجوه من أىداؼ الأشياء المحيطة بو، والأمور، نزؿ في عمقها فتأملها والتأمل بهذا الدعتٌ ىو 
تخاطر مع العقل الكلي العاـ الدتجلي بالفكر المحيط بنا، والذي من سيالتو تنهاؿ سيالة 

 (19:نصري،ص)13.فكرنا
وعلى ىذا الأساس يقوـ الفكر على لرموعة من الفروض والدفاىيم العاملة التي تشكل أدوات ىذا 
الفكر في التحليل والربط والتفستَ والتقييم وفي التطبيق العلمي لنتائجو كذلك ولذذا يقوـ الاختلاؼ بتُ 

فكر وآخر بشكل موضوعي على الاختلاؼ في الأسس الدفالعية التي يتأسس عليها كل منهما، وفي القيمة 
 (24:العالد،ص)14.الدوضوعية التفستَية والاختيارية والعلمية لذذه الأسس

: تطور الفكر النقدي
بدأ التفكتَ النقدي مع الإنساف حسب ما تدليو الحاجة إلذ الدناقضة أو الدعاضدة وكاف ىذا بالفطرة 
في الحياة الخاصة أو العامة، والدرء ماداـ ذا عتُ بقلبها فيما يبعث على التفكتَ والتدبر يكوف موصولا بهذا 

 (24:الدرجع نفسو،ص)15.التفكتَ ذي الروافد الدتعددة الدادية والدعنوية
ومن بٍ كاف أساسو الأوؿ اللذة والألد، فهما فتيل الانفعاؿ وشعلتو العواطف وتذرتو الذوؽ، ونتيجتو 

الاستحساف أو الاستهجاف، ولزور ىذا الدوازنة التي ىي عصب كل تفكتَ نقدي، فهو يقبل أو يرفض 
على أساسها ومن خلاؿ اللذة والألد وما يتًتب عنها من انفعاؿ وعاطفة وذوؽ 

 (25:العويتٍ،ص)16.وحكم
إف الصلة القدلؽة منذ الإغريق بتُ الحق والختَ والجماؿ، لا لؽكنها أف تتضح وتتميز إلا بالقدرة على 

تلقي ىذا الثالوث بالفكر الواعي القادر على إطلاؽ الأحكاـ الجميلة، والعقل الإنساني لا يستدؿ على 
مدى مصداقية الفكر فيو، وفي تطابقو أو في اقتًابو من الواقع، إلا بملاحظة أف حقيقة كل ىذا الوجود في 

 (18:نصري،ص)17. التي تحكم قواعد الفكر الإنساني"الدنطق"كل ىذا الكوف تحكمو القوانتُ وىي قوانتُ
وبهذا يتضح أف تأسيس النقد وإدراؾ ألعية الشك في الدألوؼ واعتماد الدراجعة وتكرار إعادة بناء 

الدعرفة كاف سبقا عظيما مدىشا للثقافة اليونانية في القرف السادس قبل الديلاد لأنو لؽثل طفرة ثقافية ىائلة 
قفزت بها من مستوى تردد الدوروث وتقدلؽو والاستسلاـ لو إلذ مستوى وضع ىذا الدوروث موضع الدساءلة 
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ومواصلة تعميقها وتوسيعها وإجراء التقيحات الدستمرة  والتمحيص والانطلاؽ في إنتاج الدعرفة
 (18:الدرجع نفسو،ص)18.عليها

و بذلك حقق اليوناف تغيتَا نوعيا في الفكر البشري و ىذا السبق العجيب ىو الذي مكن 
الأوربيتُ من أف يفلتوا من أسر الدسلمات في العصر الحديث حتُ استعادوا الفكر اليوناني كما أتاح لذم أف 

يوجهوا الطاقات العقلية لفهم الكوف و الإنساف و المجتمع و أف يثابروا على استخلاص الحقائق و ىو 
الذي علمهم مداومة الدراجعة و تكرار التمحيص و تطوير الرؤى و استصحاب الشك و استبعاد الوثوؽ و 

إعادة التحقق و ىو الذي أشبعهم بروح الدغامرة و اقتحاـ المجهوؿ و مواجهة الدخاطر و الدرض على 
 (البليهي)19.و الإقداـ الجريء في كل لرالات الفكر و الفعل الكشف

ويرى الدكتور رابح العويتٍ أف التفكتَ النقدي مصدره الأوؿ ىو الخالق جل جلالو    وبالتمعن في 
أسرار الدخلوقات لصد عنصر التناقض لؽيز بعضها عن بعض، كالإلغاب والسلب، والنور والظلاـ والنعيم 

وقد بدأ ىذا التفكتَ عند إبليس في رده على أمر أمره الدولذ عز .... والجحيم والخمر والثواب
 (،موقع الكتًوني2007البليهي،)20.وجل

مِّنْوُ خَلَقْتَتٍِ مِن نَّارٍ وَخَلَقْتَوُ مِن ":قاؿ الله تعالذ-  قاَؿَ مَا مَنػَعَكَ أَلاَّ تَسْجُدَ إِذْ أمََرْتُكَ قاَؿَ أنَاَْ خَتَْ ٌ
- 12- سورة الأعراؼ"طِتٍُ 

َسْجُدَ لبَِشَرٍ خَلَقْتَوُ ":قاؿ الله تعالذ-  قاَؿَ ياَ إِبلِْيسُ مَالَكَ أَلاَّ تَكُوفَ مَعَ السَّاجِدِينَ، قاَؿَ لدَْ أَكُن لأِّ
- 33- سورة الحجر"مِن صَلْصَاؿٍ مِّنْ تَزإٍَ مَّسْنُوفٍ 

وَإِذْ قػُلْنَا للِْمَلَائِكَةِ اُسْجُدُوا لِآدَـ فَسَجَدُوا إِلاَّ إِبلِْيس قاَؿَ أأََسْجَد لِمَنْ خَلَقْت ":و قاؿ أيضا- 
- 61- الإسراء"طِينًا

ْـ كُنْتَ مِنَ ۖ  قاَؿَ ياَ إِبلِْيسُ مَا مَنػَعَكَ أَفْ تَسْجُدَ لِمَا خَلَقْتُ بيَِدَيَّ ":و قاؿ أيضا-   أَسْتَكْبػَرْتَ أَ
رٌ مِنْوُ  - . 76- سورة ص " خَلَقْتَتٍِ مِنْ ناَرٍ وَخَلَقْتَوُ مِنْ طِتٍُ ۖ  الْعَالِتَُ قاَؿَ أنَاَ خَيػْ

: وفي كل ىذه البيانات ذات التفكتَ النقدي نقف على ما يلي
. الدوازنة بتُ النار والطتُ-1
. تفضيل النار على الطتُ-2
. حب الذات والتعالر وطغياف الذوى على الدوضوعية-3



 

 قرل عبد المالك.د
 

228 

إنباء الله تعالذ ملائكتو بعزمو على استخلاؼ آدـ في الأرض، أي تدكينو من التصرؼ في -4
وَإِذْ قاَؿَ ربَُّكَ للِْمَلائَِكَةِ إِنيِّ جَاعِلٌ في الَأرْضِ خَلِيفَةً قاَلُواْ أَتَجْعَلُ ":مواردىا بحسب حاجتو قاؿ الله تعالذ

مَاءَ وَلَضْنُ نُسَبِّحُ بِحَمْدِؾَ وَنػُقَدِّسُ لَكَ قاَؿَ إِنيِّ أعَْلَمُ مَالاَ تػَعْلَمُوفَ  سورة "فِيهَا مَن يػُفْسِدُ فِيهَا وَيَسْفِكُ الدِّ
-. 31-البقرة

. وفي رد الدلائكة موازنة صرح فيها بالدستهجن وترؾ الدستحسن وىو يستوحي من ضده
ومن كل ما سبق نقر أف الدوازنة ىي اللبنة الأولذ في التفكتَ النقدي منذ 

 (21:العويتٍ،ص)21.الأزؿ
وفي ضوء ىذا الاتجاه لصد ىذا التفكتَ متسلسل الأطوار مع بتٍ الإنساف وفي مقدمتهم الأنبياء 
والرسل، فما من أحد منهم إلا ودعواه خاضعة إلذ ىذا التفكتَ ولنا في قصصهم عبرة، فكاف صدور 

 (22:الدرجع نفسو،ص)22.تفكتَىم النقدي عن رشد وبموضوعية قائم على الحجة والدليل
وبذلك لا يكوف الحديث عن الفكر النقدي حديثا ناقلا أو لؽكن تأصيلو أو الاستعاضة عنو بأي 
عامل آخر فهو روح الحضارة وىو لزرؾ الإبداع وىو منبع الإنتاج وىو صانع الازدىار، وىو الذي أخرج 

 (22:الدرجع نفسو،ص)23.العقل البشري من كهفو وأيقظو من سباتو
إنتٍ حتُ أتتبع خطوات نقد الدسلمات في الفكر الإنساني فإف الذي يعنيتٍ من ذلك ىو إظهار 
الفاعلية العظيمة لذذا العامل المحرؾ وتأكيد الضرر الفظيع للمسلمات الخاطئة الدعقدة فهي تعطل عقل 

الفرد والمجتمع فلابد من إبراز أولوية النقد كشرط مبدئي لازدىار المجتمع وتطور الحضارة، فكل لزاولات 
التحديث وكل جهود التنمية وكل نشاطات التعليم والإعلاـ والتثقيف تبقى كليلة وعاجزة ما لد تكن 

 (البليهي)24.مصحوبة بالتفكتَ النقدي
 وىو لا يبدأ من فراغ، بل ىو تذرة لظاذج تراثية ومعرفية وخبرات اجتماعية وإنسانية سابقة، وراىنة، 
مشروط بها ومتجاوز لذا في الوقت نفسو باعتباره على الأقل تفستَا وتقييما لذا، وإف لد يكن قطيعة معرفية 

. معها
وعلى ىذا فكل فكر نظري، ىو من ناحية نسق معرفي كلي ذو طابع بنيوي وتارلؼي مفتوح على 
إمكانيات شتى وىو من ناحية أخرى نسق تفستَي وتقييمي يعبر عن إضافة معرفية تكشف عن إمكانية 

تأسيس واقع مغاير، وليست ىذه الإضافة الدعرفية إلا إرىاصا معرفيا لوجوده الدمكن 
 (25:العالد،ص)25.والجنيتٍ
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فالفكر الإنساني القادر على استيعاب معتٌ القانوف، والدتحرؾ بقوانتُ الدنطق من اجل ىذا 
الاستيعاب، يعرؼ ويدرؾ أوؿ ما يدرؾ أف كل ىذه القوانتُ ليست من صنعو، وىو حتُ لػاوؿ أي تنظيم 

لوجوده الاجتماعي والحقوقي لػتاج إلذ القانوف والقواعد التي ينظم وجوده ىذا بناء عليها، ومن ذاتو 
سماه الفلاسفة القدامى بالعقل  بالدنطق، فيحس بوجود فكري أضخم منو، وليس من صنعو،

 (10:نصري،ص)26.الكلي
فالفلاسفة الدؤسسوف قد تركز اىتمامهم على فهم طبيعة الكوف و لزاولة التعرؼ على قوانينو فإف 

قد لفت نظرىم الاختلاؼ الشديد بتُ ثقافات الأمم  (كزيوفنا)فلاسفة الدرحلة الثابتة و يأبٌ في مقدمتهم 
يسخر من عبادة الأوثاف و  (إكزينوفاف)فكاف ....و ما تضمنو من عادات متعارضة أحيانا و قيم لستلفة

يدعوا إلذ توحيد الخالق و كاف حريصا على أف يكشف للناس وقوعهم في مصيدة الوثوؽ الأعمى التلقائي 
إف معرفتنا لررد ظنوف أما ما يتعلق بالحقيقة النهائية فإف الإنساف لد يعرفها بعد و لن يعرفها في :" فيقوؿ

الدستقبل و إنتٍ لأعتًؼ بأنو حتى كلامي ىذا ليس حقيقة نهائية و لو أف رجلا اكتشف عن طريق الصدفة 
الحقيقية النهائية لأمر من الأمور فلن يعرؼ ماذا اكتشف لأف تريع أعمالنا ليست إلا ظنونا مثل نسيج 

 (البليهي)27".العنكبوت
إف من يقرأ التاريخ البشري لغد أف كل دعوة من الدعوات كانت ثورة على ثقافة سائدة وتصحيحا 
لأخطاء واقع معتُ ولكن الدعوات نفسها تعود على أيدي الاتباع، فالداعية أو الدصلح يصبح رمزا لا لػق 
لأحد أف يتجاوزه فتبقى الثقافة مأسورة لو ويظل المجتمع سجتُ أقوالو فلا تستمر النتائج الجيدة التي أرادىا 

البليهي )28.الدصلح واستهدفها الإصلاح وإلظا تعود الثقافة إلذ الجمود وتعود الأوضاع إلذ ما كانت عليو
 (موقع الكتًوني

يتناوؿ الدنهج النقدي الدسائل الدطروحة وغتَ الدطروحة، وتحليل الواقع أفضل من عدـ تناولو، ونقد 
الأشياء والظواىر التي لػتمل أف يشوبها العيب والخلل أفضل من عدـ نقدىا بجوانبو كافة وفهمو، ولزاولة 

الإشارة إلذ بدائل الأمور، ومن بالغ الألعية أف يتناوؿ ىذا الدنهج الحالات الاجتماعية والسياسية 
بالنقد )والاقتصادية والأدبية، وعن طريق نقاط القوة واستنباط البدائل الفكرية ومعرفة الأىداؼ الدستحسنة 

 (الدرجع نفسو)29.والفكر النقدي الأدبي جانب من جوانبو (الثقافي
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: النقد التأثري
قديم ىو النقد بقدـ الأدب نفسو، وعند ما كاف الشاعر لساف حاؿ القبيلة، كاف الناقد ملازما لو 

على الدواـ، يقوـ ىذا الإنتاج الشعري بإصدار حكم ذابٌ، انطباعي، بمجرد أف تأثر فيو قصيدة ما أو 
 (43:عثماف،ص)30.مقطع شعري أو بيت شعري أو حتى نصف بيت

فالنقد كاف قائما على الإحساس بأثر الشعر في النفس، وعلى مقدار وقع الكلاـ عند الناقد، 
فالحكم مرتبط بهذا الإحساس قوة وضعفا، والعربي لػس أثر الشعر إحساسا فطريا لا تعقيد فيو ويتذوقو 

جَبَلة وطبعا، وعماده في الحكم على ذوقو، وعلى سليقتو، فهما اللذاف يهديانو إلذ فنوف القوؿ، وإلذ الدبرز 
 (25،24:ابراىيم،ص)31.من الشعراء

وىذا النقد الذابٌ التأثري جعلهم يرجعوف في كل ما يتصل بأدبهم إلذ السليقة، ويصدروف عنها 
أحكامهم التي تدور حوؿ ما استخدموا من ألظاط أدبية، وتذوؽ الجماؿ في الأدب مرده عندىم إلذ الطابع 

الذي نشأوا عليو وإلذ البيئة ذات الطابع العربي الأصيل في كل جانب من جوانبها الدختلفة، ولذذا جاء 
نقدىم بالجماؿ حسبما ركبت فيهم من طباع، وما درج عليو من تديز بتُ الغث والثمتُ من فنوف 

 (43:،ص1967عثماف)32.القوؿ
: يروى أف حساف بن ثابت أنشد النابغة الذبياني قصيدة قاؿ فيها مفتخرا

وَأَسيافنُا يقَطرُفَ مِن لَصػدَةٍ دَمػػا ... لنَا الَجفَناتُ الغُرُّ يلَمَعنَ باِلضُحى 
فأََكرـِ بنِا خالًا وَأَكرـِ بِذا ابِنَما ...  وَلَدنا بَتٍ العَنقاءِ وَابِتٍ لُزػَػػرَّقػػٍ 

عبد )33.أنت شاعر، ولكنك أقللت جفانك وأسيافك، وفخرت بمن ولدؾ: فقاؿ لو النابغة
 (الرتزاف،في النقد الادبي

إلظا  فالنابغة في نقده لا يستند على أساس وقواعد، وإلظا يعتمد على الذوؽ وحده، وىػػػذا الذوؽ
. وعلى الحساسة اللغوية بالإضافة إلذ التقاليد الدػػػػػػػػتوارثة، وبهذا كاف نقد النابغة ذاتيا تأثريا على العقل يقوـ

إف التفكتَ النقدي ظل يواكب التطور الاجتماعي والثقافي، وكلالعا منهل لو في تقويم الشعر، 
فخرج من مرحلة النشأة إلذ الارتقاء بداية العصر العباسي الذي عرؼ مرحلة جديدة في التفكتَ النقدي 

الدنهجي الداؿ على التعمق في فهم الأدب وتنظيم القوؿ فيو   واستنباط مقاييسو والوقوؼ على خصائصو 
 (28:العويتٍ،ص)34.ومقوماتو، بفضل ما أثر على الأوائل من كلمات مأثورة ونصوص نقدية
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فتطورت العقوؿ وتهذبت الددارؾ واتسعت الدعارؼ، وتنوعت الثقافات العربية  والأجنبية الدتًترة عن 
الفرنسي والذند واليوناف وغػػتَىم، كاف لذذا كػػػلو أثر كبتَ في تطور الأدب والنقد على السواء، وقد اشتهر 

: تراعة من النقاد كاف لذم نشاط مؤثر في عالد النقد، فضمنوىا آراءىم النقدية ومن أبرز ىؤلاء
". طبقات فحوؿ الشعراء" كتاب–ابن سلاـ الجمحي 

 ".البياف والتبيتُ" كتاب-الجاحظ
 ".عيار الشعر" كتاب-ابن قتيبة

 ".نقد الشعر" كتاب-قدامو بن جعفر
 ".الوساطة بتُ الدتنبي وخصومو" كتاب-القاضي الجرجاني

 ".الدوازنة"كتاب - الآمدي
 ".الدوشح"  الدرزباني كتاب

 ".الصناعتتُ" كتاب-أبو ىلاؿ العسكري
 ".أسرار البلاغة" و" دلائل الإعجاز" كتاب-عبد القاىر الجرجاني

فلما جاء العصر الحديث عاد النقد الأدبي إلذ ساحة الأدب بتًاثو ومؤلفاتو الخالدة، ووفد علينا 
النقد الغربي بمناىجو الدختلفة في كتب النقد الأوربي التي ترترت إلذ العربية على أيدي الذين تعلموا في 

جامعات ومعاىد أوربا، وعلى أيدي الأدباء الذين قرأوا للنقاد الغربيتُ وتأثروا 
 (22:خفاجي،ص)35.بمؤلفاتهم

 مثلا يكوف أكثر 1932إف فهم الحركة الأدبية التي قامت بها تراعة أبولو في مصر منذ بداية عاـ 
عمقا إذ درسنا حالة البلاد الاقتصادية، وسياسة حكوماتها الدكتاتورية، وسيكولوجية المجتمع في تلك 

الآونة، وفهم الأعماؿ الأدبية في فتًة القلق والتحرر التي شاعت حتُ ذاؾ، يكوف أكثر سعة ورحابة إذا 
رجعنا إلذ حالة القلق السياسي التي كانت سائدة في تلك الفتًة، ولست أقوؿ إف وعي ىذه الحالات من 

عناصر تقويم النصوص الأدبية، ولكن أقوؿ إنها تنورىا وتساعد على فهمها فهما طيبا 
 (23:،ص1995خفاجي،)36.واسعا

فحرر بعض الشعراء المجددين القصيدة من القافية وسمو ذلك شعرا مرسلا ولشن فعل ذلك شكري 
وأبو شادي وغتَلعا، واستعاف بعض الشعراء الدعاصرين الأوزاف العربية وساروا على نوع من الدوسيقى 

الداخلية، لا صلة لذا بالوزف الشعري العربي، وبعضهم التزـ التفاعيل العربية، وخالف بتُ شطري البيت في 
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وخالفهم في ذلك الكثتَوف، ومن بينهم العقاد وعزيز أباظة ووديع ".... الشعر الحر" عددىا وسموا ذلك كلو
 (23:الدرجع نفسو،ص)37.وسواىم" قضايا الفكر"فلسطتُ في كتابو 

و عليو فالنص ىو المحور الأساسي الذي كانت تدور حولو الدساءلة النقدية سواء كاف شعرا أـ نثرا، 
فالاىتماـ الكبتَ بمفهوـ النص و علاقتو الدتعددة بدأ بأدبيتو و شعريتو إلذ العناصر الخارجية مازاؿ يشتَ 
كثتَا من الجدؿ و التًكيز، خصوصا بما يتصل بو من عناصر كالدرسل و الدتلقي و التلقي و السياؽ و 

أف يقلب الكثتَ ....الخ لقد استطاع الانفجار النقدي الحداثي...الدرجع و التأويل و التناقص  و التفستَ
من الدفاىيم      و الدناىج التي سادت خلاؿ القرف التاسع عشر و مطلع القرف العشرين و أف يعيد صياغة 

كالبنيوية و ما بعد البنيوية       :الرؤية النقدية على ضوء جديد بفضل الكشوفات التي حققتها الدراسات 
. و التفكيكية و الذتَومنيوتيكية و اتجاه نقد القراءة و التلقي  و النقد السوسيولوجي الجديد و ما إلذ ذلك

الخطاب النقدي ووعي الحداثة  : ثانيا
إف مهمة الفكر النقدي ىي مهمة تقولؽية، تصحيحية، ثورية، والعقل العربي في الكثتَ من مراحلو 

. لد يتقبل مهمات لذذه على مستوى التغيتَ في البنية والنمط
 فالمجتمع العربي على مستوى الجوىر لد يعرؼ الثورة الحضارية الشاملة، و إف حدثت مثل ىذه 

فهناؾ أزمة في الفكر العربي و لا سبيل إلذ فصلها عن أزمة الواقع "المحاولة فإف نتائجها تبقى دوف الدرتجى 
العربي نفسو موضوعيا و تارلؼا و نؤرخ ىذه الأزمة بعصر النهضة، و ما يسمى بصدمة الحداثة، أي ىذا 

بل لعلي أرى أف القرف ...... اللقاء الدرامي بتُ الواقع الدتخلف و الواقع الأوربي الدتحضر الوافد بفكره
الثامن عشر كاف يغلي بإمكانات فكرية و تفتح حداثي ذابٌ لد يستكمل لظوه و سرعاف ما أجهضو الوافد 

 (30،29:العالد،ص)38".فما يزاؿ فكرنا و واقعنا يعانياف التخلف و التبعية إزاء ىذا الآخر....الأوربي
وفي ىذا السياؽ يرى علي الحافظ أنو لد يكن اتصاؿ بالفكر الغربي في القرف التاسع عشر أوؿ 

اتصاؿ لذم بهذا الفكر، فقد سبق أف تعرفوا على منابع الفكر الغربي في القروف الأربعة الأولذ للهجرة، من 
خلاؿ ترترة الآثار اليونانية في العلم و الأدب      و الفلسفة، و أحرزوا تقدما عظيما في ميادين الفكر 
الدختلفة منحهم قصب السبق  و التفوؽ على العالد بأسره، و انقطعت ىذه الصلة تسعة قروف أو يزيد، 

لأسباب سياسية و اقتصادية و دينية بٍ عادت من جديد تحت ظل الاستبداد الدولر  و التدخل السياسي  
 (11:الحافظ،ص)39.و الاحتلاؿ العسكري في عصر التوسع الاستعماري الأوربي
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ولأف الأمة لا تدوت، والعقل الإسلامي ظل ينبض بالحيوية والفكر برغم الأستار الكثيفة من الظلاـ 
التي فرضتها عصور ما بعد الخلافة الرشيدة، تراوح الضوء من بعض تلك الأستار والحواجز ففتح نوافذ 

جديدة على فكر الأمة فنهض من بتُ صفوؼ تلك الجموع الدسجونة وراء أسوار الظلم والاستبداد بعض 
و عندما جاء ذلك العصر الحديث أتيح لعدد . من تلك العصبة التي أعادت إلذ ذاكرة الأمة ألراد الأولتُ

، و أتيح لعدد من ىؤلاء العلماء أف يتعلموا اللغات "الدسلمتُ"من ىؤلاء العلماء أف يتعلموا من علماء 
الأوربية، و أف يقيموا في أوربا فتًات من الزمن تدكنوا من خلالذا من الاطلاع على الدؤسسات السياسية و 
الإدارية و الاقتصادية فيها و دراسة التيارات الفكرية الدتعددة، و استيعاب آراء الدفكرين البارزين، و ترترة 

ختَة آثارىم الفكرية، فكاف طبيعيا، و الحالة ىذه أف يقارنوا بتُ ما رأوه و عاشوه ودرسوه و بتُ ما كانت 
الدرجع )40.عليو أوضاع الدسلمتُ السياسية و الاقتصادية و أحوالذم الاجتماعية و الأخلاقية

 (70:نفسو،ص
إليو ىو إصابة الفكر الديتٍ، وبالتالر  (العسكري والفكري)وكاف الذدؼ الذي سعى الاستعمار 

إلغاد جيل غريب عن الإسلاـ وتعاليمو، ولذا فإف العلماء الربانيتُ، الذين راموا تغيتَ أوضاع الأمة 
الإسلامية جعلوا الأساس الذي انطلقوا منو ىو تربية الإنساف الدسلم والعمل على شحذ فعاليتو الروحية، 

41عن طريق لزاربة بواعث اليأس والقنوط التي أصابت الإنساف الدسلم بالشلل الفكري والنفسي

واليأس ىو أوؿ الطريق للعثرة النفسية للأمة وىو أخطر "....    يقوؿ أحد الدفكرين (18:الدراجي ،ص)
مرض في مرحلة الإقلاع، وعملية بث الأشواؽ في روح الإنساف مشيد الحضارات عملية ىامة تحتاج إلذ 

 (18:الدرجع نفسو)42"علم بها وصبر عليها ورعاية لذا
حينئذ تنهض الأمة من كبوتها الحضارية، وتزيح عن بصرىا بعضا من موجات الجهالة، وتصيغ على 

لضو خلاؼ ومبدع وتجديد مشروع للنهضة يأخذ بأسباب العصر وينطلق من روح تراثنا العربي الإسلامي 
العريق، جاعلا من ديننا الحنيف ىاديا لدستَتو ومرشدا لدشروع نهضتو، فهل لضن قادروف على مغالبة 

التخلف، واستنهاض كل تذتُ من أسلحة نهضتنا؟ إننا لقادروف، إذا أدركنا جوىر رسالتنا التي أتت إلينا منذ 
زكي )43.وتركت لنا بعد التوحيد صرحا من العدؿ، ونهجا من العقل...أكثر من أربعة عشر قرنا

 (17:،ص2001أتزد،
فظهرت حركات و دعوات نتيجة للالضلاؿ الاجتماعي و انتشار البدع و الضلالات،    و الابتعاد 
عن أصوؿ العقيدة، و ما كاف عليو الدسلموف من تأخر في العلوـ و تخلف في الحياة الاقتصادية، أثر ذلك 
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في العلماء الدسلمتُ الذين عادوا إلذ ينابيع الإسلاـ يستلهموف الحل للمشكلات الدلحة التي تواجههم، 
فقامت فئة واعية تنادي بمبادئ و أفكار جديدة من حرية  و مساواة و عدالة اجتماعية مستنكرة لفكرىا 
النقدي الوقاد كل عوامل التخلف التي قادىا تراؿ الدين الأفغاني و لزمد عبده، فقد رأت أف سر تخلف 

الدسلمتُ نابع من عزوفهم عن الأخذ بأساليب التطور الحضاري و الثقافي و الفكري الذي لؼدـ الأمة 
الإسلامية و نشتَ ىنا إلذ أف الدفكرين العرب في عصر النهضة انقسموا إلذ فريقتُ في تحليلهم أسباب 
تخلف أمتهم، فريق السلفيتُ الذين أرجعوا ىذا التخلف إلذ ابتعاد الدسلمتُ عن الدين القومي، و فريق 

الليبراليتُ الذين حاولوا الغوص في تراث الداضي، و أوضاع الحاضر، و تحري التطورات السياسية و القيم 
الاجتماعية، و الأوضاع الاقتصادية التي أدت إلذ ىذا التخلف، فخرجوا بتحليل علمي سليم لواقعهم، و 

 (171:الحافظ،ص)44.وضعوا أصابعهم على الأمراض الحقيقية التي تنهش لرتمعهم
فالقضية ليست قضية مشروع نهضوي إيديولوجي لررد، فما أكثر ىذه الدشاريع في حياتنا وتارلؼنا 

القريب، وإلظا القضية ىي رؤية نظرية معرفية تأسيسية استًاتيجية نابعة من حقائق واقعنا وعصرنا 
واحتياجاتها وتحدياتها، رؤية مسلحة بالعلم والإرادة الشعبية الجماعية الواعية على مستوى كل بلد عربي 

 (51:العالد،ص)45.وعلى الدستوى القومي العاـ
ولشا لا شك فيو أف النقد العربي يقبل بالدعاصرة شرط ألا تخل بالأصل، فالأصل يستمر من الداضي 

وإذا كاف الفكر النقدي لؽلك جذوره الدعيارية في الدين، فإف الدنعطف .... عبر الحاضر إلذ الدستقبل
الداخلي لنموه يقضي بتفويض وسائل رجوعو إليو أو ارتباطو بو رجوعا لا غتٌ عنو أو ارتباطا لا حل 

 (12:،ص1991عساؼ،)46.فيو
: الاتجاىات الحديثة في الفكر النقدي العربي:ثالثا

ىناؾ أكثر " كنا قد تحدثنا سابقا عن فريقتُ من الدفكرين العرب، فريق السلفيتُ وفريق الليبراليتُ،
فهل الفكر العربي الدعاصر .... من فكر، في أكثر لراؿ من المجالات النظرية والعملية والقيمية والإبداعية

امتداد طولر لداضيو، أـ ىو قطيعة مع ىذا الداضي، أـ ىو لزاولة للتوقف بتُ الداضي والحاضر؟، وىل ىو 
 (57:العالد،ص)47"مستقل عن الفكر العالدي لو ذاتيتو الدتميزة، أـ ىو لررد صدى تابع لذذا الفكر العالدي

وما مدى تجسيده في لستلف التجليات السياسية والاقتصادية والاجتماعية والإدارية والأدبية 
والفنية؟ 
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و لعل ما نسوقو تذة يبدوا أف الفكر النقدي يشتد عليو تياراف نقيضاف حسب ما أشار إليو الدكتور 
أف التيار الأوؿ يتمثل في انغلاؽ البنية الفكرية السلفية حيث الألظاط الفكرية :" ساستُ عساؼ فتَى

جاىزة، و ىي سلفية أصولية تفرض العودة إلذ الأصوؿ و التبتٍ فتنفي معها الحرية في الإبداع و الدعاصرة، 
أما التيار الثاني فهو التحرر من البنية الفكرية السلفية في اتجاه التغيب الذابٌ و سلخ الفكر عن أصولو و 
الأخذ بالوافد الغريب، و ىو تحرر شكلي يفرض الانقياد و التبعية و الضياع والانفصاـ في التفكتَ     و 

 (11:عساؼ،ص)48".الدوقف، فتنفي معو الحرية في امتلاؾ الذات كينونة و صتَورة
أما الدكتور حسن حنفي فتَى أف الفكر العربي الدعاصر امتداد للفكر الأصولر  والفقهي في تراثنا 
القديم، ولا سبيل إلذ تجديد ىذا الفكر إلا بتقديم إجابات جديدة، تتفق مع مستجدات عصرنا الدتناقض 

على حد تعبتَه نقلا عن تعبتَ قديم للإماـ " إلظا الأفعى في قميصي"مع فكر حضارتنا الإسلامية، 
 (22:العالد،ص)49.الغزالر

ويرى نصر حامد أبو زيد أف النص القرآني منتج ثقافي أنتجو واقع بشري تارلؼي خلاؿ فتًة تزيد 
على عشرين عاما، بمعتٌ أف إنتاجو بً في إطار واقع ثقافي معتُ  وبمفردات ىذا الواقع، دوف أف يتعارض 
ىذا القوؿ في رأيو مع الإلؽاف بالدصدر الإلذي للنص القرآني، وتأسيسا على ذلك قاـ نصر حامد أبوزيد 

بدراسة مستويات طريقة إنتاج توظيف النص الديتٍ، ليكشف مدى تحولو من مشروع لتحويل الواقع 
 (22:الدرجع نفسو،ص)50.لدصلحة الناس إلذ تشريع برترابٌ تحقيقا لأىداؼ نفعية خاصة

إذف فالفكر النقدي السائد اليوـ لزكوـ بالتصنيف الديتٍ وبالرؤيا الدينية، ىذا إف لد نقل بالطائفي 
والدذىبي وبالرؤيا الطائفية والدذىبية، إف ىذا الفكر يستلهم معايتَ عملو    ومناىجو ووسائلو وفقا لذذا 

 (12:عساؼ،ص)51.التصنيف
إف حيوية الفكر عند الدفكرين العرب، لدليل واضح على قدرة ىذا الفكر على الانسجاـ مع 

الدرحلة التي يعيشها، لكن ىذا الانسجاـ كاف يقوـ أبدا على قدرة الفكر النقدي على أف يكوف شرعيا، أف 
تكوف وراءه مؤسسة، وفي لرالات كثتَة، حتُ لد تقم مؤسسة وراء الفكر النقدي، فإف ىذا الفكر فقد 

 (9:فانوس،ص)52.شرعيتو وفقد وجوده
إف البحث في ىذه الدسألة الذامة و تقعيدىا وضبط شواردىا و الإتياف على ذكر مستثنياتها في 

مناحي الفكر الإسلامي، لأمر لد يسبق من بعد فيما أحسب في كلياتو  و لرموعو فضياع الرؤية 
الصحيحة و ضياع الدوازين و الدعايتَ الدقيقة التي تزف الأمور لعمري منتهى الذلاؾ و الدمار و الخراب، و 
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ىو راجع في معظمو إلذ تقصتَ العلماء الدتخصصتُ عن وضع الضوابط،    و تقعيد القواعد، حتى إذا ما 
قامت أمة      و جاء الخلف بعد السلف، وجدوا الأمور لستلطة الدفاىيم باىتة الألواف فمشوا على غتَ 
ىدى فوقعوا في أحد جانبي الخطأ الإفراط أو التفريط، و توارث ذلك الأخلاؼ عن الأسلاؼ و الأبناء 

 (83:الفرنوف،ص)53....فكبر الخطب      وعظم الأمر و بعدت الشقة
فكاف لثقافة الدفكرين الإسلامية والغربية، والتجربة السياسية التي عاشوىا في عدة أقطار إسلامية، 

أثرىا الواضح في آرائهم النقدية الاجتماعية والسياسية، ويبرز ذلك في تحليلهم أسباب تدىور الحضارة 
شكيب أرسلاف )الإسلامية والضعف السياسي والالضلاؿ الاجتماعي وقد أترل الأمتَ شكيب أرسلاف

 (سياسي عربي لبناني مناضل ضد الاستعمار  الاروبي
لداذا تأخر الدسلموف ولداذا تقدـ "أسباب التخلف الاجتماعي عند العرب   والدسلمتُ في كتابو 

: بما يلي" غتَىم
الذي ىو أشد خطرا من الجهل البسيط، لأف الجهل إذا قيض الله لو " الجهل والعلم الناقص،-أ

مرشدا عالدا أطاعو، ولد يتفلسف عليو، فأما صاحب العلم الناقص لا يدري ولا يقتنع بأنو لا 
 (170:الحافظ،ص)54".يدري

فقد الفضائل التي حث عليها القرآف والعزائم التي تزل عليها سلف ىذه "فساد الأخلاؽ، أي -ب
 (170:الحافظ،ص)55".وفساد أخلاؽ أمرائها أخطر من فساد الرعية". "الأمة

إف الأمة خلقت لذم، وإف لذم أف يفعلوا بها ما -إلا رحم ربك-وظن ىؤلاء:" يقوؿ الأمتَ شكيب
يشاؤوف، وقد رسخ فيهم ىذا الفكر حتى إذا حاوؿ لزاوؿ أف يقيمهم على الجادة بطشوا بو عبرة 

 (170:الحافظ،ص)56".لغتَه
ومن أعظم عوامل تقهقر الدسلمتُ الجبن والذلع، بعد أف كانوا أشهر :" الخوؼ، يقوؿ أرسلاف-ج

 (170:الدرجع نفسو،ص)57".الأمم في الشجاعة واحتقار الدوت
فمنهم من وقر في أنفسهم أف الإفرنج ىم الأعلوف على كل حاؿ، وأنو لا سبيل لدغالبتهم بوجو "

من الوجوه، وأف كل مناىضة خرؽ في الرأي، ولد يزؿ ىذا مقاومة عبث، وإف كل مناىضة خرؽ في الرأي، 
الدرجع )58".ولد يزؿ ىذا التهيب يزداد ويتخمر في صدور الدسلمتُ أماـ الأوربيتُ إلذ أف صار ىؤلاء

 (170:نفسو،ص
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آفة الإسلاـ ىي الفئة الجامدة :" ضياع الإسلاـ بتُ الجامدين والجاحدين، يقوؿ في ىذا الصدد-د
أما الجاحد فهو الذي يأبى غلا أف يفرغ الدسلمتُ وسائر الشرقيتُ . التي لا تريد أف تغتَ شيئا ولا ترضى

ولؼرجهم عن تريع مقوماتهم ومشخصاتهم، ولػملهم على إنكار ماضيهم، ولغعلهم أشبو بالجزء الكيماوي 
 (171:الحافظ،ص)59.الذي يدخل في تركيب جسم آخر كاف بعيدا فيذوب فيو ويفقد ىويتو

فهذه الدلاحظات السابقة تعتبر عملية تنوير غتَ فعالة إذا لد تكن ىناؾ مواجهة نقدية لظواىر 
وبغتَ الدعوة إلذ تحقيق تغيتَ جذري في المجالات السياسية والاقتصادية و الاجتماعية و "التًدي والتخلف، 

الثقافية و التشريعية على الدستوى الوطتٍ  و القومي، و بلورة موقف لرتمعي واع فاعل نضالر لتحقيق 
ذلك، لا تنوير حقيقيا بغتَ خطة تنمية إنتاجية اجتماعية ثقافية شاملة، بغتَ تحرير للعمل الاجتماعي، بغتَ 
توفتَ العدالة للمواطنتُ، بغتَ إطلاؽ حرية التعبتَ و الدشاركة الجماىتَية الدلؽقراطية في اتخاذ قراراتنا الدصتَية 

 (217:العالد،ص)60.و في تنفيذىا ورقابتها
و الدتأمل في حركة الفكر النقدي لغد متاحات فكرية و علمية على مستوى لد يكن متاحا لكل 

فنستطيع أف نتبتُ "الدبدعتُ في ىذا الصدد، بمعتٌ أف جيل مفكري النهضة ىم من شكلوا ملامح الدرحلة  
سيادة الجانب العقلاني في الفكر الليبرالر عند رفاعة الطهطاوي و ختَ الدين التونسي و أتزد لطفي السيد 

و نتبتُ نفس الجانب في الفكر القومي الدلؽقراطي في فكر عبد الرتزاف الكواكبي، و في .....بعد ذلك
الفكر الدين عند الأفغاني و لزمد عبده، و إف غلب على الأوؿ الطابع السياسي و على الثاني الطابع 

الإصلاحي الاجتماعي و التعليمي، و في الفكر الوضعي عند شبلي شميل، و مفهوـ التطور في فكر 
إسماعيل مظهر في مرحلتو الأولذ، و إف كنا لصد استقطابا عقليا اجتماعيا في البداية عند سلامة موسى، و 

 (34:العالد،ص)61...."توازنا عقلانيا جدليا عند فرج أنطواف  و الدنصوري
وىنا أستطيع أف أزعم أف إبداع ىؤلاء الرواد لد يكن حركة بوح يستًيح من معاناتو الكاتب، وإلظا 

حركة فكر ريادي يتكئ في اندفاعو على حسن تكاملي كاف يسيطر على حركة أولئك الرواد في حركة 
إبداعهم الفكري والفتٍ، بمعتٌ أف كل واحد منهم كاف صوتا لا يريد لنفسو أف يكوف صوتا مكررا ولا 

صدى لصوت مفرد أو مكرر، وبهذا الحس الدغامر الطموح استطاع تريعهم أف يشكلوا ىذه الدائرة 
 (116:العزب،ص)62.الدتكاملة التي يفضي أولذا إلذ آخرىا بلا نشاز
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